9月理论学习（李香）
	【论文题目】
	核心任务驱动下小学数学实验教学的实践探索    杨春凤

	【学习摘要】
	摘要:当前，义务教育阶段数学课程已经走向培养学生实践能力、创新精神的全新发展路径。本文主要阐述核心任务驱动下小学数学实验教学应遵循的原则，并从明确教学方向、推进教学进程、优化教学过程和反馈教学成效四个方面出发，提出核心任务驱动下小学数学实验教学的策略，旨在提升课程育人价值并服务于学生实践能力提升及创新精神发展。
关键词:核心任务  小学数学实验教学  实践能力
《义务教育数学课程标准（2022年版）》（以下简称“新课标”）指出：“学生的学习应是一个主动的过程，认真听讲、独立思考、动手实践、自主探索、合作交流等是学习数学的重要方式。”实验教学是落实新课标要求、促进学生发展的教学活动。然而，当前小学数学实验教学存在方向不明确、教学不流畅、过程不合理和反馈不及时等问题。对此，教师应遵循素养导向性、学生主体性、过程整合性等教学原则，探究优化小学数学实验教学的有效策略。
1、 核心任务驱动下小学数学实验教学应遵循的原则
（1） 素养导向性
新课标明确指出：“确立核心素养导向的课程目标。”这说明，核心任务驱动下的小学数学实验教学应遵循素养导向性原则。基于此，在明确教学目标、设计教学活动、推进教学进程时，教师要思考实验教学的核心任务与数学核心素养的哪一个维度密切相关，进而有针对性地对某一活动、任务进行优化设计。只有这样，核心任务驱动下的小学数学实验教学才能充分发挥其价值，并服务于学生综合能力的提升及核心素养的发展。
（2） 学生主体性
小学生普遍具有好奇心旺盛、求知欲强等特点，这为教师提供了全新的教学思路[1]。核心任务驱动下的小学数学实验教学应遵循学生主体性原则，教师应结合学生的思维、认知、心理等方面的发展特点，设计能够驱动学生主动探究的核心任务和实验主题。同时，教师要根据学生的“最近发展区”，即学生的学习基础、能力水平，鼓励其积极、主动地参与实验活动，充分尊重学生的主体性，提升小学数学实验教学效果。
（3） 过程整合性
核心任务驱动下的小学数学实验教学应遵循过程整合性原则，因此，教师应设计能够驱动学生学习、开展实验的核心任务，并以核心任务为依托，推动学生实验操作过程、思维发展过程以及教师教学评价过程相互赋能。这样一来，学生在参与数学实验的同时能够探究其背后的数学原理，在明确数学原理的基础上完成知识建构。此时，教师开展过程性评价，进一步推动学生思维整合，并促进学生能力与素养的持续提升。
2、 核心任务驱动下小学数学实验教学策略
（1） 设计层次性核心任务，明确实验教学方向
以素养导向性、学生主体性、过程整合性等教学原则为引领，教师要在小学数学实验教学中设计层次性核心任务，并以此明确实验教学方向，驱动实验教学进程。在此之前，教师应深入研读教材，精准把握知识，并结合学生认知发展特点开展有针对性的任务设计，进而形成与复杂的数学概念密切相关的子任务。教师要按照由易到难、由表及里的方式设计子任务，确保其层次性。在此基础上，实验教学的方向逐渐明确，学生可在层次鲜明、逻辑清晰的核心任务的引领下开展动手实践，在参与数学实验的过程中完成知识建构，提升学习效果。以人教版数学四年级上册第五单元“平行四边形和梯形”的教学为例。在讲解平行四边形特点时，教师要先研读教材、梳理知识、关联学情并完成核心任务的设计。教师深入研读教材后发现，以现实生活中常见的物品，如楼梯扶手、停车位等进行导入，有助于学生建立有关平行四边形的初步认识；教师梳理知识点后发现，可以依托学生熟悉的长方形设计实验，以辅助学生理解平行四边形；教师关联学情后发现，四年级学生具有一定的实践能力和创新能力，能够支撑其参与数学实验。基于此，教师可设计层次性核心任务，明确实验教学方向。具体如下。
层次性核心任务1：寻找生活中的平行四边形
[bookmark: _GoBack]【设计意图】遵循“数学源于对现实生活的抽象”这一原则，搭建数学知识与现实生活的关联，以消除学生对新知识点的恐惧心理，并使其对即将开展的数学实验产生浓厚的兴趣。
层次性核心任务2：探究长方形与平行四边形的关系
【设计意图】提供四个角不稳定的长方形教具，引导学生开展数学实验，使其对平行四边形的特点形成初步认识。同时，动手操作还能培养学生的实践能力，发挥数学课程的育人价值。
层次性核心任务3：平行四边形特点总结
【设计意图】关联前两项核心任务，对观察、实验结果进行总结与归纳，帮助学生完成知识体系的建构，提升核心任务驱动下的数学实验教学成效。
总之，教师设计层次鲜明、逻辑清晰的核心任务，既有助于明确实验教学方向，又有助于发展学生的思维和能力，有效发挥了小学数学实验教学的价值。
（2） 设计探究性核心任务，推进实验教学进程
在传统教学模式下，教师总是占据课堂教学的主导地位[2]。学生被动接受数学知识，导致其对知识的理解停留在表层。基于此，教师应以学生主体性原则为引领，合理设计探究性核心任务，对小学数学实验教学进行优化和完善，让学生在探究性核心任务的引领下独立思考，合作探究，并在参与数学实验的过程中深化对数学知识的理解。以人教版数学四年级上册第六单元“条形统计图”的教学为例。单元教学聚焦于发展学生的数据意识和应用意识，以及引导学生树立模型意识。为此，教师以驱动学生参与数学实验为目的设计探究性核心任务，具体如下。
实验主题：体育运动偏好调查
探究性核心任务1：以小组成员为实验对象，统计小组成员喜欢的体育运动（篮球、足球、羽毛球、乒乓球），并根据统计数据绘制条形统计图。
【设计意图】以数据统计和条形图绘制为核心，辅助学生初步理解条形统计图及其相关概念。
探究性核心任务2：以全班学生为实验对象，统计全班学生喜欢的体育运动（篮球、足球、羽毛球、乒乓球），并以统计数据为支撑完成条形统计图的绘制。
【设计意图】从收集小组数据扩展到收集全班数据，逐步增强学生的数据意识，促进学生思维发展，同时构建有关条形统计图的知识体系。
综上，基于实验主题设计探究性核心任务，并在明确设计意图的前提下逐步推进实验教学进程，是提升核心任务驱动下的小学数学实验教学成效的关键。
（3） 设计反思性核心任务，优化实验教学过程
小学生的思维、认知、能力等虽然得到了有效发展，但在分析具体问题时容易出现思路不清的现象。在实验教学过程中，这种问题较为突出。为解决这一问题，并优化实验教学流程，教师应当认识到设计反思性核心任务的重要性。反思性核心任务聚焦于学生对实验过程的反思，旨在驱动学生优化实验过程。这样一来，学生不仅能够在反思性核心任务的引领下高质量地参与数学实验，还能够养成及时反思、及时调整的良好学习习惯，进而为未来的发展奠定基础。以人教版数学四年级下册第2单元“观察物体（二）”的教学为例。为培养学生的量感、空间观念和几何直观，教师以“画、搭、思、说——探究物体”为实验主题，设计层次性、探究性核心任务，驱动学生参与数学实验，并以动手操作、独立思考等方式初步完成数学知识体系的构建。然而，在参与数学实验的过程中，学生仍然面临一些困难，产生了一些疑问。这时，教师以优化实验教学过程为目的，聚焦画、搭、思、说四个环节设计反思性核心任务，引导学生回顾实验过程，反思实验方案，及时调整实验方法，真正实现“做中学、学中悟”。具体如下。
聚焦“画”：你画的图能否满足“从前面、上面、左面看”的要求？
聚焦“搭”：你搭建的物体是否具有稳定性，能否满足观察物体的实验需求？
聚焦“思”：在观察物体、认真思考的过程中，你是否存在思维混乱、逻辑断层等问题？
聚焦“说”：你的思维是否缜密，表达是否清晰？你是否能够结合实验过程进行分享？
反思性核心任务的设计聚焦数学实验的四个流程，具有普适性、启发性、探究性等特征。基于反思性核心任务，学生认真回顾参与数学实验的各个流程和步骤，进而逐步明确自身在学习、实验中存在的问题与不足。这时，教师基于学生的反思结果，有针对性地提供学习支架，引导学生展开进一步探究和实践。只有这样，学生才能够在反思性核心任务的引领下优化数学实验过程，并在反思、调整、完善的过程中获得成长。
总之，反思性核心任务是提升实验教学有效性的关键。基于实验主题、实验流程合理设计反思性核心任务，能够助推核心任务驱动下的小学数学实验教学成效的提升。
（4） 设计过程性评价机制，反馈实验教学成效
新课标明确指出：“评价不仅要关注学生数学学习结果，还要关注学生数学学习过程，激励学生学习，改进教师教学。”因此，教师要构建全新的教学评价机制，客观、全面地反馈实验教学成效。在此背景下，教师要密切关注学生参与数学实验的过程，清晰、准确地记录学生的思维动态、行为表现等，从而基于学生在参与数学实验过程中的成长、进步实施过程性评价。这既能够反馈核心任务驱动下的小学数学实验教学的成效，又能够为教师改进教学策略、为学生提升学习成效提供科学数据。
以人教版数学四年级下册第5单元“三角形”的教学为例。以素养导向性、学生主体性和过程整合性三项基本原则为引领，教师拟定“探寻最稳定的图形”的实验主题，以层次性、探究性核心任务驱动学生开展数学实验，并以反思性核心任务驱动学生反思实验过程。在这一过程中，学生对三角形稳定性产生了深刻理解，其实践能力、创新精神也在参与数学实验的过程中得到了发展。教师以过程性评价机制为引领，密切观察学生参与数学实验的过程。当学生以解决层次性核心任务为目的，自主梳理有关三角形的知识点，并努力搭建相关知识体系时，教师给予学生正向反馈，以激励学生继续参与数学实验；当学生为完成探究性核心任务积极与同伴建立合作关系时，教师肯定其善于寻求他人帮助等品质；当学生在合作学习中难以发挥自身价值，未与同伴展开交流、互动时，教师及时指出其存在的问题与不足，并为学生指明改进的方向；当学生在完成反思性核心任务时，能够基于实验过程、自身行为、同伴行为等展开深刻反思，并精准提出问题时，教师及时表扬并引导其探究完善自我的有效途径。
总之，过程性评价机制的设计能够有效地反馈实验教学成效，发挥小学数学实验教学的价值。不仅如此，教师、学生还可以基于过程性评价结果展开反思，进而探寻优化教学策略、学习策略的方法，为后续更好地开展数学教学、参与数学学习提供保障。
结语：综上所述，核心任务驱动下的小学数学实验教学不仅有助于培养学生的实践能力和创新精神，还有助于发挥数学课程的育人价值。因此，教师要在遵循素养导向性、学生主体性、过程整合性原则的基础上，设计层次性核心任务，明确实验教学方向；设计探究性核心任务，推进实验教学进程；设计反思性核心任务，优化实验教学过程；设计过程性评价机制，反馈实验教学成效。以层次性、探究性、反思性核心任务为引领，以过程性评价机制为支撑，核心任务驱动下的小学数学实验教学成效将得到有力保障。


	【学习反思】
	《义务教育数学课程标准（2022年版）》（以下简称“新课标”）指出：“学生的学习应是一个主动的过程，认真听讲、独立思考、动手实践、自主探索、合作交流等是学习数学的重要方式。”实验教学是落实新课标要求、促进学生发展的教学活动。然而，当前小学数学实验教学存在方向不明确、教学不流畅、过程不合理和反馈不及时等问题。对此，教师应遵循素养导向性、学生主体性、过程整合性等教学原则，探究优化小学数学实验教学的有效策略。
为培养学生的量感、空间观念和几何直观，教师以“画、搭、思、说——探究物体”为实验主题，设计层次性、探究性核心任务，驱动学生参与数学实验，并以动手操作、独立思考等方式初步完成数学知识体系的构建。然而，在参与数学实验的过程中，学生仍然面临一些困难，产生了一些疑问。这时，教师以优化实验教学过程为目的，聚焦画、搭、思、说四个环节设计反思性核心任务，引导学生回顾实验过程，反思实验方案，及时调整实验方法，真正实现“做中学、学中悟”。具体如下。
聚焦“画”：你画的图能否满足“从前面、上面、左面看”的要求？
聚焦“搭”：你搭建的物体是否具有稳定性，能否满足观察物体的实验需求？
聚焦“思”：在观察物体、认真思考的过程中，你是否存在思维混乱、逻辑断层等问题？
聚焦“说”：你的思维是否缜密，表达是否清晰？你是否能够结合实验过程进行分享？
反思性核心任务的设计聚焦数学实验的四个流程，具有普适性、启发性、探究性等特征。基于反思性核心任务，学生认真回顾参与数学实验的各个流程和步骤，进而逐步明确自身在学习、实验中存在的问题与不足。这时，教师基于学生的反思结果，有针对性地提供学习支架，引导学生展开进一步探究和实践。只有这样，学生才能够在反思性核心任务的引领下优化数学实验过程，并在反思、调整、完善的过程中获得成长。
总之，反思性核心任务是提升实验教学有效性的关键。基于实验主题、实验流程合理设计反思性核心任务，能够助推核心任务驱动下的小学数学实验教学成效的提升。










