“情境-任务”框架下小学语文读写融合的范式研究活动情况登记表
	时间
	2025.11.17
	地点
	线下
	参加对象
	课题组成员

	主持人
	徐嘉莹
	活动
形式
	课例教学研究

	研究的目的
（范围、方法）
	以《王戎不取道旁李》的教学为例，阅读活动引发思考，探究活动发展思维，表达活动促进思辨，写作任务提高能力四个任务呈现阶梯化的学习序列。

	主要内容（不够填写另附纸）
	“读写融合”旨在读中生写，写中蕴读。“情境-任务”框架下小学语文读写融合的实践研究，需要设计情境化的学习任务，展开阅读和写作活动。教师提供必要的指导和支架、互动的协作环境和真实的持续性评价，从而有效提高学生核心素养。以《王戎不取道旁李》的教学为例，阅读活动引发思考，探究活动发展思维，表达活动促进思辨，写作任务提高能力四个任务呈现阶梯化的学习序列。引导学生在任务中分析、比较、推理、评鉴、写作，从而发展学生语文核心素养。
在教学时，教师围绕以下几点进行。
1、 把握节奏，读通古文
本课学习的核心之一就是“读通”，在读中思辨。具体的教学过程，围绕着“读通”，可以设计多层次、多形式的朗读。自由读，熟悉字音；指名读，感受节奏；回声读，强化断句；去标点读，感知意思；表演读，言为心声。
2、 循序渐进，理解句意
探究文本内容在阅读的释义层面，它不但指向读懂，更加指回读精。对于文言文来说，读精必然要字斟句酌，而这些字词又恰恰给学生带来更多的思考空间。
   如判断“折”字的语境之意。学习“多子折枝”的“折”字，可以利用查字典的方法来理解。“折”在字典中有四种解释：弄断、损失、弯曲、折合。显然损失和折合之意很容易被排除。而剩下的两种意思，学生一时之间很难选择。李子多到什么程度？到底是压弯了树枝，还是压折了树枝呢？质疑的过程，产生了一个又一个的疑问，这是学生自己在辨。随着交流的深入，在对两种意思进行比较的过程中，越来越多的学生倾向于“压折了树枝”，因为大多数学生觉得李子越多，越能体现“此必苦李”。此时学生和学生之间在辨，学生和文本之间在辨，三者对话的过程就是思维碰撞的过程。
三、小组分工，团队协作
为了让全体学生参与课堂学习，教师可采用小组分工的方式，引导学生进行团队协作。学生五人一组，每个小组设立一名组长。教师布置学习任务后，由组长跟进组员的学习情况。如《王我不取道考李》这篇课文有多个角色，教师让学习小组自行分配角色，根据自己的理解设计剧情，并在课堂上合作表演，使每个小组成员都有展现自己的机会。
四、由演促写，提升能力
[bookmark: _GoBack]学无止境，思辨也是如此。补充省略讲故事就是对思辨素材的进一步补充。“树在道边而多子，此必苦李。”是故事里智慧的结品。文中说“唯戎不动”其实王戎不动的是身体，动的是脑子，原文中却省略了王戎动脑思考的过程。“路上人来人往，热闹非凡”这些信息一定都在王戎的头脑中出现过。“取之，信然”诸小儿怎么做才会相信王戎说的话？把这样的内容讲给同学们，再加工写下来，不仅提高学生的思辨能力，更大程度地提升了学生写作能力。  

	评价
	徐嘉莹：本课设置有阶梯，能够从理解古文，进行想象，并添加细节描写入手，从讲故事到写故事，体现了了读写融合。后续还应讨论如何把情境更好地融合进课例。
钱蓉：本课教学活动环环相扣，通过不同的形式理解文言文，适时进行想象补白，让学生从简单的文字背后明白人物品质。但是还可以搭设更多的情境支架，让学生学有所依。
郭厚甫:可深化"思辨型读写"：让学生先以诸儿视角写"争抢李子的热闹"，再切换王戎视角写"静立推演的内心独白"，通过双重叙事视角的对比，自然领悟"观察-分析-判断"的思维链条。如此既完成语言转换训练，更实现人物思维品质的内化，使读写融合从技法层面升华至思维层面。
戴欣：本节课教学设计紧扣四上小古文教学核心，亮点突出。教学中以“疑”为线，从“为何不取道旁李”切入，引导学生借助注释、联系语境疏通文意，符合小古文“浅解大意、重感悟”的原则。通过对比其他孩童与王戎的行为，聚焦“观察—推理—判断”的思维链条，将文本学习与逻辑训练结合，落实语文要素。教学环节注重趣味化，如借助插图想象情境、角色扮演还原故事，降低小古文学习难度。但可增加文言字词积累环节，如“竞、唯、信然”的古今异义对比，强化基础。整体设计简约高效，既让学生感受古文韵味，又培养了思辨能力。


                                           　　  　填表人    蒋晗　　　    　
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