图形组织者阶段使用情况调查报告
常州市东青实验学校课题组
摘要： 
本报告基于对东青实验学校五年级135名学生的问卷调查，旨在探究学生在英语学习中使用图形组织者时，在“课堂学习”与“自主学习”两种情境下的不同体验与效果。调查发现，图形组织者作为一种高效的学习工具，在两种情境下均受到学生欢迎，但其功能定位、学习成效及对学生能力的影响存在显著差异。课堂学习以其结构化、社交性和引导性为核心特点，有效构建了学生的知识框架；而自主学习则展现出个性化、探索性和内驱性的特点，是知识内化与无认知能力培养的关键环节。报告最后就如何优化课堂教学以更好地促进自主应用提出了相关建议。

一、 引言
随着核心素养教育的深入推进，培养学生高效的学习方法与自主学习能力已成为小学教育的重要目标。图形组织者作为一种将抽象知识可视化的认知工具，在帮助学生梳理知识、建立联系、深化理解方面具有独特优势。为深入了解其在具体学情（小学五年级英语）中的应用实效，特别是其在教师主导的“课堂学习”与学生主导的“自主学习”中扮演的不同角色，我们开展了本次问卷调查。本报告将对调查结果进行系统分析，以揭示其特点与规律。

二、 调查结果图表展示与简要分析
	
	问题
	选项
	简要分析

	第一部分：
基本使用情况
	1.学生对英语学习的总体兴趣
	A. 非常喜欢: 35%
B. 比较喜欢: 45%
C. 一般:      15%
D. 不太喜欢:  5%
	说明：大部分学生有较好的学习基础兴趣，为后续工具使用提供了积极前提。

	
	2.教师在课堂上的使用频率
	A. 经常: 60%
B. 有时: 30%
C. 很少: 10%
D. 从来没有: 0%
	说明：图形组织者在教学中已得到较广泛应用，学生有基本的接触和认知。

	第二部分：
课堂学习特点
（凸显结构化、引导性与合作性）
	3.课堂使用图形组织者的趣味性
	A. 非常有意思: 55%  
B. 比较有意思: 35%  
C. 没感觉:      8%   
D. 没意思:      2%
	结论：90%的学生感到有趣，课堂使用具有良好的情感基础。

	
	4. 课堂使用对记忆的帮助程度
	A. 帮助很大: 70%  
B. 有点帮助: 25%  
C. 帮助不大: 5%
D. 没有帮助: 0%
	结论：95%的学生认可其认知效果，体现了课堂结构化教学的高效性。

	
	5.课堂上的完成形式偏好
	A. 非常喜欢和同学一起:40% 
B. 比较喜欢和同学一起:35% 
C. 更喜欢自己独立完成:20% 
D. 无所谓:            5%
	结论：75%的学生偏好合作，凸显了课堂学习的社交互动属性。

	第三部分：
自主学习特点
（凸显个性化、内驱力与挑战）
	6.课后自主使用频率
	A. 经常会:   20% 
B. 有时会:   35% 
C. 很少会:   30% 
D. 从来不会: 15% 
	结论：能主动、经常使用的学生占少数(20%)，与课堂高频使用形成对比，表明内驱力与应用迁移是关键挑战。

	
	7.自主创作时的自由感
	A. 非常自由: 30% 
B. 比较自由: 45% 
C. 有点限制: 20% 
D. 很不自由: 5%
	结论：75%的学生感受到自由，体现了自主学习最核心的“个性化”特点。

	
	8.自主使用时发现新知识联系的情况
	A. 经常会发现: 15% 
B. 有时会发现: 50% 
C. 很少发现:   30% 
D. 从来没有:   5%
	结论：65%的学生有过发现新联系的体验，证明了自主学习在促进深度思考和知识内化方面的独特价值

	第四部分：课堂学习 vs. 自主学习（核心对比）
	9.哪种情境下知识印象更深刻？
	A. 课堂上跟着老师: 50% 
B. 回家后自己画:   25% 
C. 两者一样深刻:   20% 
D. 都没什么印象:   5%
	结论：课堂的引导性学习在当前阶段对多数学生而言印象更深刻。

	
	10.哪种情境下感觉更有趣？
	A. 课堂上更有趣: 45% 
B. 回家后自己画更有趣: 40% 
C. 都很有趣:     10% 
D. 都没趣:       5%
	结论：趣味性来源分布较均衡，说明两种情境满足了不同需求（社交合作 vs. 自由创造）。

	
	11.自主学习中遇到困难时的应对方式
	A. 问同学或老师: 30% 
B. 自己想办法解决: 40% 
C. 跳过不画了:   25% 
D. 再也不画了:   5%
	结论：仅40%的学生选择积极独立解决，超30%的学生选择回避，突出了自主学习需要外部支持系统。

	第五部分：总体看法与展望
	12. 对使用图形组织者的总体喜好
	A. 非常喜欢: 40% 
B. 喜欢:     40% 
C. 一般:     15% 
D. 不喜欢:    5%
	结论：80%的正面评价，表明该工具具有很高的接受度。

	
	13.图形组织者最有帮助的领域（多选题）
	记单词:          25%  
理解课文/故事:   70%  
整理单元知识:    65%  
准备口语表达:    30%  
学习语法:        25%  
	结论：学生普遍认为其在阅读理解和整理单元知识等领域帮助最大。

	
	14.对未来课堂使用的期望
	A. 更多使用: 70%  
B. 和现在一样: 25% 
C. 更少使用:  4%
D. 不要再用了: 1%
	结论：绝大多数学生希望延续或加强课堂使用，肯定了其价值。


图表总结说明：
1. 课堂学习优势：在图3、图4、图5、图9中，数据表明课堂环境在趣味性、即时效果、合作学习和印象深度上具有明显优势。
2. 自主学习特点与挑战：在图6、图7、图8、图11中，数据揭示了自主学习在个性化、促进深度思考方面的潜力，同时也面临着使用频率不高、部分学生遇到困难时缺乏应对策略等现实挑战。
3. 总体积极认可：图12、图13、图14表明，无论哪种情境，图形组织者作为一种学习工具本身受到了学生的广泛欢迎和肯定。

三、调查结果深度分析
（一） 课堂学习：在结构化引导与集体协作中构建知识体系
课堂学习是学生接触和使用图形组织者的主要场域，其特点鲜明：
1. 高效的知识框架构建器。 
数据显示，超过85%的学生认为在课堂上跟随老师共同绘制图形组织者对“更好地记住单词和句子”（对应问题4）以及“让课文或对话的故事变得更清楚”（对应问题5）有显著帮助。这体现了课堂应用的核心优势：在教师的精准引导下，图形组织者能够快速地将新授知识（如一个单元的主题词汇、一篇课文的叙事逻辑）进行系统化、结构化的呈现，使学生迅速把握知识的核心脉络与层次关系，避免了自主探索初期可能产生的迷茫感。
2. 积极的情感体验与社交互动。 
在问题3和问题6中，我们发现多数学生觉得课堂上的画图活动“非常有意思”或“比较有意思”，并且倾向于“和同学一起合作完成”。这表明，课堂使用不仅仅是一个认知过程，更是一个社交与情感过程。集体创作能够激发学生的参与感与乐趣，在思维碰撞中相互启发，降低了使用新工具的心理门槛，营造了积极的学习氛围。
3. 对教师引导的高度依赖。 
尽管效果显著，但课堂学习也呈现出一定的依赖性。当被问及“哪种情境印象更深刻”（问题11）时，有相当比例的学生选择了“课堂上跟着老师画”。这反映出在结构化教学中，学生的学习路径是由教师预设的，他们更多的是跟随和执行，而非独立决策。这种模式虽高效，但在培养学生独立运用工具的能力方面存在局限。

（二） 自主学习：在个性化探索与自我管理中实现知识内化
与课堂学习相比，学生在家庭环境中的自主应用则展现出另一番图景：
1. 个性化的知识加工与创造。 
这是自主学习最突出的特点。在问题8中，超过半数的学生表示在家画图感觉“非常自由”或“比较自由”。这种自由使学生能够摆脱课堂的统一模板，根据自己的理解和记忆特点来设计图形。例如，他们可能会用自己喜爱的颜色和图标来关联单词，或将看似不相关的知识点以自己的逻辑进行连接。这种个性化的加工过程，是知识从“教师的”转变为“我的”的关键一步，极大地促进了知识的深度内化。
2. 无认知与探究能力的孵化器。 
问题10的结果显示，在自主画图过程中，“有时会发现”或“经常会发现”英语知识之间新联系的学生占比可观。这正是自主学习价值的核心体现：当没有外部直接指引时，学生必须主动地回顾、审视、连接已有知识，这种主动的“知识勘探”行为，极大地锻炼了他们的无认知能力（即对自身思维的思考能力）和探究精神。尽管过程可能伴随困难（如问题13中提到的“不知道该怎么画”），但克服困难的过程本身就是一种宝贵的学习经历。
3. 学习内驱力的试金石与现实挑战。 
问题7的结果揭示了自主应用的现实挑战：仅有部分学生表示“经常会”主动在课后使用。这明确区分了“会用”和“爱用”、“能用”。自主学习将学生对工具的真正内驱力暴露无遗。它需要更强的自我管理能力和学习主动性。同时，缺乏即时反馈和支持（问题13）是阻碍其持续深入的主要障碍，部分学生在遇到困难时会选择“跳过不画了”或感到困惑。

（三） 对比分析：互补而非对立的学习双翼
将两种情境进行对比，我们可以得出以下结论：
功能定位不同： 课堂学习是 “授之以渔”的示范场，重在传授方法、构建框架、激发兴趣；而自主学习是 “躬身垂钓”的实践场，重在应用方法、个性化深化、锻炼思维。
认知层次不同： 课堂学习侧重于知识的理解与组织；自主学习则迈向知识的应用、分析与创造。
感体验不同： 课堂学习提供安全感与趣味性；自主学习则提供成就感与自主感。问题12的结果恰好印证了这一点，喜欢“课堂上更有趣”和“回家后自己画更有趣”的学生群体几乎平分秋色，说明两种情境满足了学生不同层面的情感需求。

四、 结论与启示
综合以上分析，本调查得出核心结论：在小学五年级英语学习中，图形组织者在课堂学习与自主学习中扮演着互补且不可相互替代的角色。课堂学习为学生提供了安全、高效、有趣的使用范式和知识基础，而自主学习则是学生将工具内化为自身能力，锻炼独立思考和知识管理能力的必经之路。
基于此，我们提出以下教学建议：
1. 实施“支架式”教学，逐步放手：
 教师在课堂中应有意识地从“全程带领”过渡到“部分引导”，最后到“独立创作”。例如，初期提供完整模板，中期提供半完成框架，后期则只给出主题，鼓励学生自主选择或设计图形组织者类型，为实现顺利的自主迁移搭建阶梯。
2. 丰富图形组织者工具箱，鼓励创新： 
积极响应问题19中学生的期望，系统性地教授多种图形组织者（如流程图用于讲故事顺序，韦恩图用于比较概念异同），并鼓励学生在自主学习中大胆组合与创新，满足其个性化表达的需求。
3. 建立自主学习的支持与反馈机制： 
正视学生在自主学习中遇到的困难。可以设立“图形组织者分享角”，让学生展示自己的作品并讲解思路；教师可以对优秀的自主创作成果给予表扬和展示，将其纳入形成性评价，从而为学生提供持续的动力和及时的指导。
4. 明确分工，引导反思： 
在教学中明确告知学生，课堂学习是“学方法”，回家应用是“练本领”。引导学生对比课堂作品与自主作品的异同，反思自己在自主创作中的新发现和遇到的困难，从而强化其无认知能力，让他们清晰地感受到自主学习的价值与成长。

总之，图形组织者如同一座桥梁，连接着教师的教与学生的学，连接着课堂的共性与课后的个性。唯有充分认识并尊重其在两种情境下的不同特点，方能有效驾驭这一工具，最终实现从“学会”到“会学”的育人目标。

