《场景歌》第一课时教学案例
——在场景感知与量词运用中发展低段学生言语表达能力
一、教学背景
本教学案例源自统编版小学语文二年级上册识字单元课文《场景歌》的第一课时教学实践，并紧密依托校本课题《小学语文低段言语表达实践研究》的阶段成果展开设计与实施。
《义务教育语文课程标准》在低段目标中明确提出，学生应“能认真听别人讲话，努力了解讲话的主要内容；能较完整地讲述小故事，能简要讲述自己感兴趣的见闻”。然而，课题前期调研发现，当前低段语文课堂普遍存在“重知识轻表达、重朗读轻运用”的倾向，学生常面临“想说却不会组织语言、敢说却缺乏表达条理”的现实困境。为此，课题构建了“教材—课堂—生活”三位一体的言语表达训练模型，强调以教材为语言范式来源，以课堂为系统训练主阵地，以生活为表达迁移目的地。
《场景歌》作为一首由数量词短语构成的韵文，语言简洁明快、结构工整、画面感强，是引导学生从“识字阅读”迈向“有序表达”的优质语料。本案例以“感知场景、学用量词、模仿表达”为主线，力求在真实的语言运用情境中，提升学生运用规范、有序的语言描述生活场景的能力，从而回应课题关注的核心问题：如何让低段学生的言语表达从“零散随意”走向“规范有序”，从“课堂学习”走向“生活运用”。
二、案例描述
本节课的教学，我以“跟着场景歌去旅行”为大情境，依次走进“港湾、乡村、山林”三个场景，最终回归“我们的教室”，形成“读场景—找景物—学表达—用生活”的教学闭环。
在“聚焦乡村场景”这一核心环节，我进行了如下设计：学生通过齐读第二小节，找出“鱼塘、稻田、垂柳、花园”四类景物后，教学并未止步于词语认读。我聚焦“一方鱼塘”这一短语，引导学生观察课文插图并思考：“为什么歌谣里用‘一方鱼塘’，而不是‘一个鱼塘’？”学生通过观察与讨论，自己发现了“方”字与鱼塘方正形状的关联。此时，我顺势追问：“如果你看到一个圆圆的鱼塘，可以怎么说呢？”学生迁移已有经验，说出“一个鱼塘”或“一口鱼塘”。在此基础上，我进一步拓展：“生活中，还有哪些事物可以用‘一方’来形容？”学生思维被激活，联想到“一方手帕”、“一方印章”、“一方水土”。为将理解转化为表达，我随即呈现一组生活图片（手帕、豆腐、砚台、天空），并布置小组合作任务：“请你为喜欢的图片配上合适的数量词和名称，创作一句你的‘生活场景歌’。”孩子们在合作中兴致盎然，不仅巩固了“方”、“块”、“片”、“座”等量词的差异运用，更生成了“一块香甜的蛋糕”、“一片金色的落叶”、“一座安静的小桥”等既规范又充满童趣的表达。最后，各小组推选代表上台展示，师生围绕“用词是否准确、语句是否完整、想象是否合理”进行互动评价。
这一环节的设计，深刻体现了课题“以教材为依托，设计言语表达内容”的理念。我的意图在于将教材中一个静态的量词知识（“一方”），转化为一个动态的、阶梯式的表达训练过程。首先，引导学生从文本中感知语言范式的准确性（读范例）；其次，通过联系生活事物，搭建从理解到发现的桥梁（仿表达）；最后，创设图片任务作为“思维支架”，鼓励学生在协作中进行个性化创编（创表达）。整个过程直指课题调研所揭示的“学生表达内容零散”与“词汇提取困难”两大痛点，将教材中的一个语言点，系统性地转化为一场有趣、有序、有料的言语实践。
整节课的教学，始终贯穿着“表达”这条主线。在“港湾场景”中，学生通过辨析“一艘军舰”与“一条帆船”，体会量词使用的精确性；在“山林场景”中，借助“一丛翠竹”的观察，学习用颜色和形态描绘事物。最终，在“总结巩固”环节，学生面对最熟悉的教室环境，尝试用“数量词+名词”的结构进行系统描述，实现了从“学习课文语言”到“运用自己语言”的真实跨越。课堂中，“同桌互助说”、“小组合作创”、“全班展示评”等多种表达形式的交替使用，营造了安全、支持性的表达氛围，让不同层次的学生都获得了表达的勇气与乐趣。
[bookmark: _GoBack]三、案例反思
本节课是课题理念的一次落地实践，也是一次关于低段言语表达教学的深度叩问。其成功之处，首先在于真正践行了“教材是表达训练根基”的理念。教师没有将《场景歌》简单当作一首韵文来“教”，而是将其视作一个丰富的“表达资源库”，从中系统地提取了“数量词搭配”、“按场景有序描绘”、“抓住标志性事物”等多个表达训练点，并设计了与之匹配的“读—仿—创”训练阶梯。这使得学生的表达学习不再是空中楼阁，而是有了扎实的文本依据和清晰的上升路径。其次，课堂构建了一个“从课内到课外”的表达迁移通道。“教室场景歌”的创作任务，巧妙地将学生的表达视线从文本画面引向真实生活，解决了表达教学中常有的“学用脱节”问题。学生在这一过程中表现出的迁移能力与创造热情，正是言语表达能力内化于心的生动体现。
然而，教学总是一门遗憾的艺术。回顾本课，仍有值得深思与改进之处。一方面，在关注表达“面”的同时，对个体“点”的深度追踪尚显不足。尽管设计了同桌互助、小组合作，但在大班额中，教师仍难以精准把握每一位学生，尤其是表达基础较弱学生的思维过程与困难所在。这使得部分评价显得有些笼统，如“你说得真好”，未能深入指出“好”在何处（是用词准确、顺序清晰，还是想象独特）。未来，可尝试引入“表达学习单”，让学生简单记录自己的造句或绘图，为教师提供更具象的学情依据，实现评价的个别化与精准化。另一方面，表达的“生活迁移”维度还可进一步拓宽。本节课的迁移主要聚焦于教室内的静态事物，未来可设计“校园寻宝”、“社区一角”等更开放的综合实践活动，引导学生在动态、复杂的真实场景中，综合运用有序观察、准确用词、连贯表达等多种能力，从而真正实现言语表达为生活所用、为成长赋能。
从课题研究的视角看，本课例生动地印证了：低段学生的言语表达能力发展，离不开教师对教材表达价值的系统挖掘，离不开“范例—模仿—创造”的递进式课堂训练设计，更离不开与生活紧密相连的语用实践。它启示我们，有效的表达教学，应是教师有意识地“搭建支架”、学生有信心地“攀爬实践”、师生有温度地“共同反思”三位一体的过程。课题的下一步，将在本课例的基础上，进一步系统梳理教材中的表达训练序列，开发更具差异性的支持策略，并探索如何将短期课堂训练与长期表达能力发展更科学地结合起来，让每一个孩子都能在言语表达中找到自信，看见成长。
