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教学理论与方法

什么是真实情境

基于
“

三个世界
”

理论 的 深层解读

龙安邦

摘要 ： 真 实情境是指在对与人的行动相关 的事物存在动 力 学影响 的环境 中 ， 不

存在违反 内 心世界 、 生活世界 、 知识世界之可能性的 因 素 。 真 实情境 包含心理维

度 、 生活维度和知识维度 ，
三个维度的独立或交叉推导 出 七种类型的真 实情境 ，

据三个维度间 的序差性 、 增益性和整合性可以估计和比较真 实情境的程度 。 真 实情

境承载教学追求 、 蕴含教学逻辑 、 支撑教学过程 ， 具有丰 富 而深刻 的教学意蕴 。 综

合使用各种类型的真 实情境 ， 才 能创造真 实 的 、 值得追求的教学 。
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随着我国基础教育课程教学改革的深化 ， 情

境越来越受重视 。 《义务教育课程方案 （ ２ ０ ２ ２ 年

版 ） 》 （以下简称
“

新方案
”

） 提出
“

注重培养

学生在真实情境 中综合运用知识解决问题的能

力
”

［Ｕ ５

， 真实情境成为 ２ 〇 ２ ２ 年版义务教育各科

课程标准 （以下简称
“

新课标
”

） 的高频词 。 但

是 ，

“

时至今 日 ，

‘

情境
，

仍然像一个始终未被打

开的
‘

黑箱
’”

［
２
］

， 真实情境的含义与意义还没

有得到清晰的界定和充分的阐释 。 教师难以判断

什么情境是真实情境 ， 在何种意义 、 什么程度上

是真实情境 ， 就很容易在教学实践上导致莫衷一

是和无所适从。 从学理上揭示真实情境的 内涵 ，

确立真实情境的判断标准与判断方法 ， 才能更好

地利用真实情境 ， 推动教学转型 ， 有效培育学生

核心素养 。

＿

、 真实情境的含义

目前存在三种途径可以提示和逼近真实情境

的含义 ：

一是新课标对真实情境的使用和解释 ；

二是学术界对真实情境的概念界定和分析 ；
三是

通过剖析
“

真实
”

和
“

情境
”

的语义 ， 推导出真

实情境的 内涵 。

（

一

） 新课标 中真 实情境的表述

新课标对真实情境的概念表述存在三种情

形 ：

一是对真实情境进行直接解释 ；
二是在文本

中直接使用
“

真实情境
”

概念 ， 或在一句话中分

开使用
“

真实
” “

情境
”

两个概念但明显强调情

境的真实性 ；
三是间接使用真实情境概念 ， 如以

“

真实
”

为标志表述与情境有关的其他事物 ， 或

以
“

情境
”

为标志表述包含着真实性意蕴的情境

（见下页表 １ ） 。 这些概念表述方式虽然不像概念

界定那样直接揭示真实情境的 内涵 ， 仍在不同程

度上揭示了真实情境的含义 ， 可以通过概念使用

时的具体语境 ， 以及伴随出现的关键词语推断和

逼近真实情境的核心内涵 。 新课标所说的真实情

境主要是指学生的现实生活情境 ， 把现实生活作
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为真实情境的关键性 、 典型性 、 代表性特征 。

表 １ 新课标中真实情境的表述方式

方式 示例

直接解释

语文学 习 情境源 于生活 中语言文字运用 的真 实 需求 ， 服务于解决现 实 生活的真 实 问题
［ ３ ］

真 实情境创设可从社会生活 、 科 学和 学 生 已有数学 经验等方 面入手 ， 围 绕教 学任务 ， 选择贴近

学生生活经验 、 符合学生年龄特点和认知加工特点 的素材
ｗ

选取的情境素材要源 于地理环境 中真 实存在 的具体事物或现象 ； 情境的描述和展开要符合生 活

常识 、 地理学科逻辑 ［ ５ ］

真 实情境与 学生的 生活环境 、 知识背景 、 自 然和社会现象有关
［
６
］

试题情境要客观真实 ， 准确 可靠 ， 反映生产 生活 中 的典型物理现象和 问题 ； 试题情境要符合 学

生的 学业水平和心理发展特点 ， 符合学 生的 学 习 和生活 实 际 ［
７
］

直接使用

真 实情境 ； 真 实 的情境 ； 真 实 的语言运 用 情境 ； 真 实 生 活情境 ； 真 实社会情境 ； 真 实 而 富 有意

义的 学 习 情境 ； 真 实或模拟 的 情境 ； 情境 的 真 实 性 ； 真 实 的 问题情境 ； 真 实 的 生产 生 活情境 ；

真 实 的教学情境 ； 真 实 、 综合的 情境 ； 真 实且有价值的 问题情境 ； 真 实 的 物理情境 ； 真 实 的社

会情境 ； 真 实 问题情境 ； 真 实 的任务情境 ； 真 实 的 攻防情境 ； 真 实运动情境 ； 真 实 活动 或 比 赛

情境

间接使用

实 际情境 ； 具体情境 ；
现 实情境 ； 真 实世界 ； 真 实 问题 ；

生 活情境 ；
数 学情境 ； 科 学情境 ； 问

题情境客观存在 ； 真 实环境 ； 真 实存在 的 具体事物和现 象 ； 真 实人物和事件 ；
生产 情境 ； 联 系

生产 生活 实 际创设学 习 情境 ； 学 生熟 悉 的 情境 ；
生活 中 的 实 际情境 ； 真 实 生 活 ； 真 实 的社会生

活
；
历 史真 实 ； 真 实境况 ；

曰 常 生 活情境 ；
历 史情境 ； 真 实 可信 的 史事 ； 真 实 的语境 ； 真 实任

务 ； 真 实 的语言材料 ； 真 实 交际 的 活动 ； 真 实 的 交流与表达 ； 真 实 的 生活世界 ； 真 实 的化 学 实

验 ； 真 实 背景 ； 真 实 的 生物 学材料 ； 真 实案例 ； 真 实 场 景 ； 真 实 历 史 ；
现 实 生 活 的 真 实 需 求 ；

真 实生活经历 或体验 ； 真 实 的 劳动 需求 ； 真 实社会场域

注 ： 材料来源 于 ２ ０ ２ ２ 年版义务教育各科课程标准 。

（二 ） 真 实情境的 学术梳理

在世界教育史上 ， 杜威率先把
“

情境
”
一词

引进教育研究 。

［
８
］情境认知理论 、 情境学习理论

将情境的教育意义推向新高度 。 在我国 ， 李吉林

的情境教育探索促进了情境在教育领域的落地生

根 ， 真实情境受到越来越多的学者关注 。

目前 ， 很少见到对真实情境 内涵 的直接界

定 。 对情境的 内涵界定相对多一些 ， 例如 ： 情境

指称
“
一个人或一群人和某个既定背景维系的关

系
”

［
９＞７

；
“

情境既是问题的物理结构与概念结

构 ， 也是活动的意 向与 问题嵌入其 中 的社会环

境
”

［
１ °

］
２ ９ ９

 ；
“

术语
‘

情境的
＾

通常所指的事实是 ：

身体是嵌入在环境中 ， 并且与环境进行动力的交

互作用
”

［
１ １

］
１ ３ ８

； 情境是
“

有情之境
”

， 是
“

活动

之境
”

情境是
“

以 问题或任务为 中心构成

的活动场域
”

［
１ ３

］
３ ６

，
“

事物在具体场合呈现出来的

样子
”

等等 。 关于真实情境 ， 有学者认为 ，

真实情境是
“

源于现实世界 、 贴近学生经验的生

活场 景
”

［
１ ５

］

；
“

真 实 的
”

并 不 等 同 于
“

现 实

的
”Ｗ ］

１ １

； 真实情境
“

必须包含真实 的特征 ， 但

是不代表它必须是真实的
”

［
１ ７

］

； 真实情境的本质

特征是
“

真实性
”

， 而不是
“

真实
”

， 真实性和真

实不能画等号 ［ １ ８ ］

。 有人提出
“

逼真度
”

的概念 ，

指一个特定 的模拟环境与现实世界一致性 的程

度 ， 包括心理逼真度 、 功能逼真度 、 物理逼真度

三个维度 。

［
１ ９ ］根据真实性程度 ， 可以将情境从高

到低区分为现实真实 、 模拟真实 、 净化真实 、 虚

假真实四种类型 。

［
２°

］

可见 ， 学术界对真实情境的理解是以现实生

活为模板或源泉 。 虽然有人提醒真实情境不等于

现实生活情境 ， 但在判断一个情境在何种程度上

是真实情境时 ， 却以现实生活为参照系或判断标

准 ， 越接近现实生活的情境越真实 。 这种思路是

将真实情境在形式上从现实生活向外延伸 ， 在逻

辑上向现实生活递归 。

（三 ） 真 实情境的语义 阐释
“

真实
”一 词在英文 中 可 以 用 ａｕｔｈｅｎｔ ｉ ｃ 、

ｒｅａ ｌ ｉｓ ｔ ｉｃ 、
ｔｒｕｅ

等来表达 ，

一■般用ａｕｔｈｅｎｔ ｉｃ
来表

达
“

真实情境
”

中 的
“

真实
”

。 在 《辞海 》 中 ，

“

真
”

的词义有 四项 ：
１ ． 真实 ； 真诚 。 与

“

假
”

？６ １ ？



“

伪
”

相对 。
２ ． 本原 ； 自身 。 ３ ． 的确 ； 实在 。 ４ ．

清楚 ； 确实 。

“

实
”

的词义有三项 ：
１ ． 充实 ； 富

裕 。
２ ． 真 实 ； 真 诚 。 ３ ． 坚 实 。 与

“

虚
”

相

对 。 《现代汉语大词典 》 对
“

真实
”

的

解释是 ： 跟客观事实相符合 ； 不假 。

［
２ ２

］从数学的

思维来看 ， 如果将事物的真假程度看作一个数

轴 ， 负数为
“

假
”

， 正数为
“

真
”

， 还存在一个特

殊的数
“

零
”

， 表示事物既不为真也不为假 。 事

物不存在就是这种状态 ， 既然不存在 ， 也就无所

谓真假 。 将
“

真实
”

解释为
“

跟客观事实相符

合
”

意味着 ， 真实的标准除了
“

真
”

还有
“

实
”

。

判断真实的程序是先判断是否
“

真
”

， 再判断有

多
“

实
”

。 在不违背客观事实的前提下 ， 越与客

观事实相符合的东西就越真实 。

“

情 境
”一 词 在 英 文 中 可 以 用 ｃｏｎｔｅｘｔ 、

ｓ ｉ ｔｕａｔ ｉｏｎ 、 ｃｏｎｄ ｉ ｔ ｉｏｎ 、 ｃｉｒｃｕｍｓｔａｎｃｅ
等词来表示 ，

一般用 ｓ ｉｔｕａｔ ｉｏｎ 来表示
“

真实情境
”

中 的
“

情

境
”

。 在 《 辞 海 》 中 ，

“

情
”

的 解 释 有 四 项 ：

１ ． 感情 。
２ ． 情况 ； 实情 。 ３ ． 道理 ； 情理 。 ４ ． 情

态 。

“

境
”

的解释有三项 ：
１ ． 疆界 ； 边界 。

２ ． 地

域 ； 处所 。 ３ ． 境况 ； 境地 。

［
２ １

］
１ １ ５ ６ ’

１ １ ８ １

《 大辞海

（心理学卷 ） 》 对
“

情境
”

的解释是 ：
１ ． 影响事

物发生或对机体行 为产生 影 响 的 环境条件 。

２ ． 在一定时间 内各种情况 的相对的或结合的境

况 。

［
２ ３ ］“

情境
”

的上位概念是
“

环境
”

， 情境是

特殊的环境 ， 是
“

有情之环境
， ，

。

“

情境是从主体

的主观角度感知的 ， 在一段时间 内 围绕焦点实体

的感 知 空 间 区 域 。

”
［ ２ ４ ］“

情 ， 人 之 阴 气 有 欲

者 。

”
［
２ ５ ］情是人 内心有所欲求的隐性动力 。 只有

人才能生情 ， 但人的情并不随意而发 ， 而是有所

依凭 ： 对内依己而发 ， 是为心情 ；
Ｘｔ外依事 、 依

物而发 ， 是为事情 、 物情 。 事情 、 物情不是事 、

物之本身 ， 而是人对事 、 物的解读而产生的情 。

所谓
“
一切景语 ， 皆情语也

”
［
２ ６ ］ ３ ４

。 情是人的一

种心理倾向 ， 因心
“

动
”

而起 。 心之所以
“

动
”

，

是因为心感应到人 、 事 、 物的
“

可动人
”

之处 ，

也就是环境中的动力学因素 。 这些动力学因素本

来是一种 自 然存在 ， 无所谓
“

情
”

， 但 由 于人的

介人而被注人
“

情
”

， 成为
“

有情之环境
”

。 概言

之 ， 情境就是对与人的行动相关的事物存在动力

学影响的环境 。 人 、 物 、 势是情境的三要素 ： 人

或是参与情境发展的
“

参境人
”

， 或是对情境进

行解读的
“

解境人
”？

； 物是情境 中 的对象性存

在 ； 势是因人 、 物而产生的动力学倾向 。

真实情境就是在对与人的行动相关的事物存

在动力学影响的环境中 ， 不存在假的因素 。

“

不

存在
”

意味着真实情境对假的 因素是零容忍 的 。

不论情境中存在多少真的因素 ， 但凡存在假的因

素 ， 就不能认为是真实情境 。 但对什么是假的因

素 ， 却不能泛泛而论 ， 需要 明确对谁而言是假

的 。 有些因素对甲而言是假的 ， 对乙而言却是真

的 。 如果将人的世界区分为生活世界 、 内 心世

界 、 知识世界三个世界？ ， 那么情境中 的 因素是

真是假要具体看是对生活世界而言 ， 还是对内心

世界或知识世界而言 。 对一个世界而言是假的东

西 ， 对另一个世界而言却可能是真的 。 例如 ， 水

在 自然状态下 向上流动在生活世界中是假的 ， 但

对内心世界而言却可以是真的 。 真实情境对假的

因素的零容忍 ， 要求在生活世界 、 内心世界 、 知

识世界的任一世界中都不存在不可能的因素 。 对

整个情境而言 ， 可以没有某个世界的因素 ， 但不

能存在对这个世界而言的假的因素 。 所以 ， 真实

情境是指在对与人的行动相关的事物存在动力学

影响的环境 中 ， 不存在违反生活世界 、 内 心世

界 、 知识世界之可能性的因素 。

①


“

参境人
”

与
“

解境人
”

的区分是解读真实情境的一个关键点 。 情境的产生一定要有人 ， 但不一定要有
“

参境人
”

。

一个没有

人参与 的环境或场景 ， 如果有人对其进行解读 ， 也就是没有
“

参境人
”

但有
“

解境人
”

， 这个环境或场景也会变成情境 。

“

两只小狗

在嬉戏
”

本是一个 自然场景 ， 人对这个场景进行解读使之变成情境 。

“

２＋ ５ 

＝
７

”

本是一个纯然逻辑 ， 人对其进行解读也使之变成情

境 。 当然 ，

“

参境人
”

同时也可以是
“

解境人
”

， 但这时这个人对情境而言是二重化的身份 ：

“

参境人
”

的身份对情境是第一人称的 ，

即
“

我在情境中怎么样
”

；

“

解境人
”

的身份对情境是第三人称的 ， 即
“

那个我在情境中怎么样
”

。

②英国哲学家波普尔在 《客观知识 ：

一个进化论的研究 》 中指出 ：

“

如果不过分认真地考虑
‘

世界
，

或
‘

宇宙
，
一词 ， 我们就可

区分下列三个世界或宇宙 ： 第一 ， 物理客体或物理状态的世界 ； 第二 ， 意识状态或精神状态的世界 ， 或关于活动 的行为意 向 的世界 ；

第三 ， 思想的客观内容的世界 ， 尤其是科学思想 、 诗的思想 以及艺术作品 的世界 。

”

笔者将这三个世界分别概括为生活世界 、 内心世

界 、 知识世界 。 以此反观西方哲学史 ， 各种哲学流派大体上就是立足某个世界 ， 致力解决生活世界 、 内心世界 、 知识世界之间 的关

系 问题 。 三个世界的划分是一个能够比较好地理解人的世界 、 解决相关哲学问题的框架 。

？６ ２ ？



二 、 真实情境的维度 、 类型与程度

真实情境存在多个维度 、 多种类型和不同程

度 ， 分析真实情境的维度可以更具体地认识情境

何以为真 ， 区别真实情境的类型可以更清晰地认

识其多样性和复杂性 ， 辨识真实情境的程度可以

更深入地解读不同真实情境的意义和价值 。

（
一

） 真 实情境的维度

解读情境可以从生活 、 心理 、 知识三个维度

展开 。 情境在生活维度上的真实是指情境符合现

实事物的可能性 ， 在心理维度上的真实是指情境

符合人的心理活动的可能性 ， 在知识维度上的真

实是指情境符合事物与观念背后 的逻辑可能性 ，

三者可分别称为生活真实 、 内心真实 、 逻辑真实 。

第一 ， 真实情境 的生活维度 。 人不是一种

抽象物 ， 而是现实性的存在 。

“

任何人类历史

的第一个前提无疑是有生命的个人的存在 。 因

此第一个需要确定 的具体事实就是这些个人的

肉体组织 ， 以及受 肉体组织制约的他们与 自 然

界的关系 。

”
［
２ ７ ］人存在的第一个事实就是人生活

在感性世界 中 。 这个世界是物理 的 、 客观 的 、

可感的世界 ， 包括 自 然世界和社会世界 。 从生

活维度看情境是否真实 ， 就是看情境 中存在 的

生活世界的 因素是否真实 。 首先看情境 中是否

存在生活世界的 因素 。 如果没有 ， 那么这个情

境就与生活世界无关 ， 在生活维度上无所谓真

假 。 如果有 ， 再看这些 因素是否真实 。 如果这

些因素都是真的 ， 那么这个情境对生活世界来

说就是真的情境 。 如果这些 因素不但
“

真
”

还
“

实
”

， 那么这个情境就是在生活维度上 的真实

情境了 。

第二 ， 真实情境的心理维度 。 人皆有一个内

心世界 ， 这是人的心理活动形成的观念与体验世

界 ， 是非物理的 、 主观的 、 可感的世界 。 只有进

入一个人的内心世界的东西 ， ｘｔ他来说才是真实

的 ； 凡是进人人的内心世界的东西 ， 对他来说都

是真实 的 。 人可 以想象出生活世界不存在的东

西 、 不符合逻辑的东西 ， 但这些东西对他来说却

可以是活灵活现的 、 真实可感的 。 而对于完全没

有进人一个人内心世界的东西 ， 不论在其他地方

如何存在 ， 只才他来说都像不存在一样 。 正如马克

思所说 ：

“

被抽象地理解的 ， 自 为的 ， 被确定为

与人分隔开来 的 自 然界 ， 对人来说也是无 。

”
［
２ ８ ］

生活世界的东西如果从来没有进人一个人的内心

世界 ， Ｘ啊也来说都不是真实的 。 生活世界不等于

生活 。 生活世界是个体生活于其中的世界 ， 但生

活世界的东西不一定进入他的生活 。 生活是个体

经验到的世界 ， 是构成他内心世界的东西 。 从心

理维度看情境是否真实 ， 就是看情境中 的因素在

何种程度上与个体的内心世界相符合 。 情境中 的

因素越多包含在他的内心世界中 ， 与他内心世界

的东西越符合 ， 他越熟悉 ， 这个情境对他来说就

越真实 。

第三 ， 真实情境 的知识维度 。 知识世界是

用理性来把握的世界 。 柏拉 图将这个世界称为

理念世界 。 亚里士多德创立 了形式逻辑 ， 揭示

出人运用思维把握概念 、 命题的规律 。 康德区

分了人的感性 、 知性 、 理性三种能力 ， 指 出人

运用感性从现象世界获得感性经验 ， 运用知性

在感性经验的基础上形成概念 ， 运用理性建立

概念与概念之间 的联系而形成命题与理论 ， 认

为人的认识在本质上是运用先天范畴整理感性

经验的过程 ， 是
“

人为 自 然立法
”

。 黑格尔运

用辩证法 ， 揭示了概念 的辩证运动 ， 完成 了 知

识世界 自 为 自 洽的理论论证 。 这些探索都假设

存在一个非物理的 、 客观的 、 非可感 的知识世

界 。 知识本质上是表示用概念指代的事物间 的

逻辑关系 。 知识的逻辑性就是合理性 ， 即可 以

在理性的层面上得到解释和理解 。 逻辑是知识

世界的基本法则 。 知识必须符合逻辑 ， 否则就

是错的知识 、 假的知识 。 从知识 的维度看情境

是否真实 ， 就是看情境 中事物之间 的关系是否

符合逻辑 。

（
二

） 真 实情境的 类型

情境可能包含生活世界 、 内心世界 、 知识世

界中的一个 、 两个或三个世界的因素 。 要具体考

察情境中 的因素属于哪个世界并适用该维度的真

实性判断标准 ， 才能研判情境在什么意义上是真

实的 。

一个维度上的因素是真是假只能在这个维

度上来判定 ， 不能用另一个维度的真假标准来判

断 。 如果情境不涉及某个世界的因素 ， 那么在这

个维度上就无所谓真假 。 如果情境所包含的因素

在相应维度上皆为真 ， 三个维度的独立或交叉可

以推导出七种类型的真实情境 （见下页图 １ ） 。

？６ ３ ？



设内心真实为 Ａ
， 生活真实为 Ｂ

， 逻辑真实为

Ｃ
， 真实情境就有

ＡＢＣ 、 ＡＢ 、 ＡＣ 、
ＢＣ 、 Ａ、

Ｂ
、 Ｃ

七种类型 。 其中 ，
ＡＢＣ是同时包含生活世界 、 内心

世界、 知识世界的因素并且分别符合三个维度的真

实酬断标准的情境 。
ＡＢ 、 ＡＣ 、 ＢＣ鲍含了两个

世界的因素并分别符合相应两个维度的真实性判断

标准的情境 。
Ａ 、 Ｂ

、
Ｃ是只包含４世界的因素且

符合相应维度的真实性判断标准的情境 。 表 ２ 展示

了七种真实情境的非学科性示例 （普通情境 ） 和学

科际例 （数学情境 、 语文情境 ） 。

表 ２ 真实情境的七种类型示例

序号 类型 普通情境 数学情境 语文情境

１ ＡＢＣ 我今天吃 了 个豆沙 包
我今 天 买 一 支 铅 笔 ， 花 了

０ ． ５ 元

每天放 学 我 的爸爸都 来接我 ，

我感到很幸福

２ ＢＣ 福州是福建的 省会
几何起源 于古希腊人丈量土地

的 需求

左思创作 的 《 三都赋 》 由 《 吴

都赋 》 《魏都赋 》 和 《 萄 都赋 》

三篇组成

３ ＡＣ 孙悟空大 闹天宫 一辆火车的速度为 ３０００００ｋｍ／ ｓ 我 当 了 皇帝 ， 我爸成 了 太上皇

４ ＡＢ 我 离 不开你
船上有 ３ 只 羊 ，

１ １ 只 鸡 ， 船长

３ ５ 岁
白发三千丈 ， 缘愁似个长

５ Ｃ ａ 包含 ｂ
，
ｂ 包含 ｃ ２＋ ５

＝
７ ａ 和 ｂ 比赛

６ Ｂ 未知世界 未知世界 未知世界

７ Ａ
我的 意 中人是一 个盖世英雄 ，

有一天会踩着七 色云彩来娶我

我认 为 三 体人到 达 地球 需要

４０ ０ 年 ， 智子只 需要 ４ 秒
冰雪融化 了 ， 带来 了春天

注 ： 类型 ＢＣ仅就对相关生活事 实 毫无认知的人而 言 ， 如果一个人对相 关生活 １， 实 已 经有一定认知 ， 该情境对其

而 言就属 于类型 ＡＢＣ 。 类型 Ｃ 仅就对相关逻辑 毫 不理解的人而 言 ， 如果一个人对相关逻辑 已 经有一定的理解 ， 该情

境对其 而 言就属 于类型 ＡＣ 。

（三 ） 真 实情境的程度

解读真实情境不但存在
“

真不真
”

的 问题 ，

还存在
“

实不实
”

的问题 。

“

实不实
”

的 问题是
一个程度问题 ， 是指在情境为真的前提下 ， 情境

中的各种因素在多大程度上与内心世界 、 生活世

界 、 知识世界相符合 。 与相关世界相符合的因素

越多 、 符合程度越高 ， 情境就越
“

实
”

。 除了情

境因素在各个维度上的真实性 ， 真实情境的程度

还取决于情境 中不 同维度之间 的序差性 、 增益

性 、 整合性 。 首先 ， 从哪个维度判断真实情境的

程度在理论上是等价的 ， 但在现实中一个人判断

真实情境的程度时却有序差性 。

一般地 ， 对一个

人而言 ， 内心世界的东西最真实 ， 生活世界的东

西次之 ， 知识世界的东西再次之 。 其次 ， 人在某

个维度上解释情境 ， 如果有其他维度因素的参照

和支持 ， 会觉得情境的真实程度更高一些 ， 这是

情境解释的增益性 。 情境解释的增益性包含两种

情况 ：

一是情境中不同维度因素的相互增益 ；
二

是
“

解境人
”

已有经验和知识对情境的增益 。 不

同维度情境因素的增益性也有序差性 ， 如生活维

度对心理维度的增益作用 ， 要比逻辑维度对心理

维度的增益作用更强一些 。 最后 ， 真实情境的程

度还与情境不同维度 的 因素能否有机整合有关 ，

整合程度越髙的情境其真实程度越髙 。 情境中不

同维度之间的整合性与相互之间的增益性密切相

关 ，

一个维度对另一个维度的增益性越强 ， 表明

这两个维度之间 的整合性越高 。 不同之处在于 ，

不同维度之间的增益性存在序差性 ， 而整合性不

？６ ４？



存在序差性 。

据此 ， 可以用真实指数和增益指数来估计和

比较真实情境的程度 。 在心理维度 、 生活维度 、

逻辑维度上 ， 设 Ａ 、
Ｂ

、 Ｃ 为各维度上表示情境

因素真实性的真实指数 ，
ａ 、 ｂ 、 ｃ 为各维度上表

示情境因素对其他维度增益作用的增益指数 ， 真

实指数和增益指数的最大值为 １ 、 最小值为 〇
，

不同维度之间的序差指数为 ０ ． ５ 、
０ ． ３ 、

０ ． ２
。 真

实情境的程度可用公式表示为 ：

Ｓ
＝

（ 
０ ．５Ａ＋０ ．３Ｂ＋０ ．２Ｃ ）（ 

０ ．５ ａ＋０ ．３ ｂ＋

０ ．２ ｃ） Ｘ
（ ａ＋ ｂ＋ ｃ ）

３

例如 ， 对于情境
“

我今天吃 了个豆沙包
”

，

可认为
Ａ＝ ｌ

、
Ｂ＝ ｌ

、 Ｃ＝ ｌ
、 ａ

＝
ｌ

、 ｂ 

＝
ｌ

、 ｃ
＝

１
， 情境的真实程度为 １

。 对于情境
“

我的意 中

人是一个盖世英雄 ， 有一天会踩着七色云彩来娶

我
”

， 可认为
Ａ＝ ｌ 、 Ｂ＝ ０ 、 Ｃ＝ ０ 、 ａ

＝
ｌ 、 ｂ＝ ０ 、

ｃ
＝ 〇

， 情境 的真实程度为 ０ ． １ ７
。 相对而言 ， 前

一个情境比后一个情境更真实 。 表 ３ 示例了几个

数学上等价但真实程度不同的情境 。

表 ３ 不 同真实程度的数学情境

序号 情境 估值 真实程度

１

我是一名 小 学生 ， 我 家 离 学校有 １ ２０ ０ 米 。 上 学 时 ， 我每天都走路到 学校 。

有一天 ， 我照 常 ７
：
００ 准 时 出 门上 学 ， 走 了

一段时 间 ， 我 突然想起来没有拿

作业本 。 我看看手表 ， 时 间是 ７
：
１ ０ 。 我 心 里 想 ， 我平 时走路 ７

： ３ ０ 可 以 到

学校 ， 现在跑回去拿作业 ， 再跑去 学校 ， 应该 不会迟到 。 于是 ， 我急忙跑

回 家 ， 拿 了 作业本立 即跑去 学校 。 到 学校看看 时 间 ， 刚好 ７
：
３０ 。 我 内 心 窃

喜一 下 ， 径直走进 了教室

Ａ＝ １
， Ｂ＝ １

，

Ｃ＝ ｌ
，ａ
＝

ｌ
，

ｂ＝ ｌ
，

ｃ
＝

ｌ

１

２

小 明 的 家 离 学校有 １ ２００ 米 。

一天 ， 小 明 照 常 ７
：
０ ０ 准 时 出 门 上 学 。 走 了１ ０

分钟后 ， 他 突然想起来作业本没拿 。 于是急忙跑 回 家 ， 拿 了 作业本立 即跑

去学校 。 到 学校刚好是 ７
：
３０ ， 而他平 时走路也是 ７

：
３０ 到 学校的

Ａ＝ ０ ． ７
，
Ｂ＝ １

，

Ｃ＝ ｌ
，ａ
＝

ｌ
，

ｂ＝ ｌ
， ｃ
＝

ｌ

０ ． ８ ５

３

家到 学校的距 离是 １ ２００ 米 。 如果走路 ， 从 家到 学校需要 ３ ０ 分钟 。 走 了１ ０

分钟后 ， 由 于某种原 因 需要回 家后再去 学校 。 全程用 时还是 ３０ 分钟

Ａ＝ ０ ． ５
，
Ｂ＝ ０ ． ８

，

Ｃ＝ ｌ
，ａ
＝

ｌ
，

ｂ＝ ０ ．７ ，
ｃ
＝

０ ．９

０ ． ５ ３

４

Ａ 点到 Ｂ 点 的距 离是 １ ２ ０ ０ 米 。 按速度 ａ 从 Ａ 点到 Ｂ 点 需要 ３ ０ 分钟 。 按速

度 ａ 走 了１ ０ 分钟后 ， 按速度 ｂ 折返到 Ａ 点后再到 Ｂ 点 。 全程用 时还是 ３ ０

分钟

Ａ＝ ０ ． ３ ，
Ｂ＝ ０ ． ３ ，

Ｃ＝ ｌ
，ａ
＝

ｌ
，

ｂ＝ ０ ．５ ，
ｃ
＝

０ ．５

０ ． １ ９

５

有线段 
ＡＣＢ

， 其 中
ＡＢ＝ １ ２ ０ ０ ， 心 ＝

３ ０ ， ｔＸｃ 

＝
ｌ 〇 ， 达站 ＝ ２ ０ 。 （ ａ 、 ｂ为速

度 ， ｔ 为 时 间 ）

Ａ＝ ０ ． １
，
Ｂ＝ ０ ． １

，

Ｃ＝ ｌ
，

ａ
＝

ｌ
，

ｂ＝ ０ ． １
，

ｃ
＝

０ ．５

０ ． ０ ９

三 、 真实情境的教学意蕴

真实情境包括由与生活世界 、 内心世界 、 知

识世界相关的真实性因素构成的单一情境或综合

情境 ， 是一个具有宽广而深刻意义的
“

大世界＇

真实情境承载教学追求 、 蕴含教学逻辑 、 支撑教

学过程 ， 实现教学的育人功能 。

（
一

） 真 实情境承载教学追求

核心素养导向 的教学致力培养学生
“

解决复

杂问题和适应不可预测情境的高级能力与人性能

力
”Ｍ

， 追求学生的真实发展 。 真实情境以
“

保

真
”“

求实
” “

融通
”

三层标准 ， 引导学生拒假求

真 、 拒虚求实 、 活学活用 ， 实现真实发展 。

真实情境为学生的真实发展奠定
“

保真
”

基

底 。

“

千教万教 ， 教人求真
”“

千学万学 ， 学做真

人
”

。

［ ３
°
］拒假求真是对教学 的最基本要求 。

“

保

真
”

是真实情境的底线标准 。 教学要拒假防错 ，

就要将学生带入真的情境 、 真的世界 。 在真实情

境中 ， 事是真事 ， 理是真理 ， 心是真心 。 真实情

境引导学生面向 内心世界 、 生活世界 、 知识世界

的
“

真
”

， 获得
“

真
”

的发展 。

真实情境为学生的真实发展构筑坚实支柱 。

教学不仅要拒假求真 ， 还要拒虚求实 。

“

求实
”

是真实情境的优级标准 。 在真的基础上 ， 情境中

包含内心世界 、 生活世界 、 知识世界相关因素的

数量越多 、 质量越好 、 意义越深 ， 情境就越

？６ ５ ？



“

实
”

。

“

真
”

且
“

实
”

的情境能够给教学提供更

丰富的信息和更深刻 的思想 ， 提高教学情境 的
“

复杂性
”

和
“

复杂化
”

程度 ［ ９ ］ ９ ６ １ ° ４

， 使学生在真

实的复杂情境中解决问题 。 在解决问题的过程中 ，

学生的知识从僵化走 向
“

充满活力
”

［ ３
１
］

， 生活从

机械走向灵动 ， 内心从贫乏走向充实 ， 学生的发

展得以
“

去虚就实＇

真实情境为学生的真实发展提供髙远境界 。

人的 内心世界 、 生活世界 、 知识世界本质上是相

互融通 、 内在一致的 。

“

融通
”

是真实情境的理

想标准 。 理想 的真实情境不但
“

真
”

而
“

实
”

，

情境中不同维度 的 因素还相互融通 、 互解互释 ，

使情境成为浑然一体的有机整体 。 在融通的真实

情境中学习 ， 学生能够在生活世界 、 内心世界 、

知识世界的穿梭中互鉴互用 ，

“

有效建立生活世

界 、 内心世界和知识世界内在一致性
”

［ ３ ２ ］

， 发展
“

道德性运用知识解决复杂问题的能力
”

［ ３ ３ ］

， 进

人通达 自 由 的人生境界 。

（二 ） 真 实情境蕴含教学逻辑

生活世界 、 内心世界 、 知识世界的统一构成

人的整体世界 ， 三个世界既相互区别 ， 又相互联

系 ， 其中蕴含着学科与实践 、 个人与社会 、 现实

与理想的辩证关系 。 教学只有处理好这些关系 ，

才能有效促进人的真实发展 。 真实情境使教学有

效处理这些关系成为可能 。

真实情境蕴含教学的学科与实践辩证逻辑 。

传承知识和改善生活是教学的两大基本任务 。 面

向学科知识的教学长于知识传承 ， 但学科知识远

离学生 的生活实践 ， 解决之道在于让学科知识
“

返本归源
”

， 勾连学生经验与生活实践 。 面向生

活实践的教学利于生活改善 ， 但局限于生活实践

的学习不免于机械 、 庸俗和浅薄 ， 解决之道在于

让生活实践
“

转型升级
”

， 运用学科知识把握生

活本质 。 利用真实情境中生活世界与知识世界的

整合性和融通性 ， 基于真实情境的教学通过
“

从

实践中来 ， 以学科的髙度 ， 到实践中去
”

和
“

从

学科中来 ， 扎入实践中 ， 炼化学科知识
”

的双重

逻辑 ， 使学生在
“

实践 、 认识 、 再实践 、 再认

识
”

［ ３ ４ ］

的循环转化中 ， 进行认识性实践和实践性

认识 ， 完成学科与实践的辩证统一 。

真实情境蕴含教学的个体与社会辩证逻辑 。

社会关系是人的本质属性 ， 吸纳和构建社会关系

？６ ６ ？

是个体
“

成人
”

的基本方式和途径 。 教学要为个

体与社会的相互沟通 、 相互转化提供实现场域 。

真实情境为教学实现个体与社会的沟通转化提供

通道 。 生活世界和知识世界本质上都是人类的社

会性实践与探索结果 ， 是社会过程的凝结 。 生活

是社会的现实表现 ， 知识是社会的历史凝结 。 个

体内心世界与生活世界 、 知识世界的互动从根本

上说就是个体与社会的互动 。 学生在真实情境中

的学习 ， 从要素上看是个体与社会
“

你关联着

我 ， 我关联着你
”

， 从过程上看是个体与社会
“

你变成我 ， 我变成你
”

， 从结果上看是
“

你 中有

我 ， 我 中有你
”

， 是个体与社会辩证统一的过程 。

真实情境蕴含教学的现实与理想辩证逻辑 。

教学是现实的社会活动 ， 要用现实材料求得学生

发展的理想 目标 ， 现实材料与理想 目标之间的矛

盾关系构成教学的 内在张力 。 真实情境为教学中

现实材料与理想 目标的相互成就 、 辩证合一提供

场域 。 利用 内心世界 、 生活世界 、 知识世界之间

的差异与矛盾 ， 教学使真实情境呈现为不确定 、

有疑问的状态 ， 引导学生聚焦情境中 的问题 ， 努

力解决问题 。 问题是现实与理想之间的差距 ， 解

决问题是运用现实条件达到理想 目标的过程 。 通

过在真实情境 中解决问题 ， 现实材料产生意义 ，

理想 目标变成现实 ， 教学实现理想性与现实性的

辩证统一 。

（三 ） 真 实情境支撑教学过程

情境是行动的背景和条件 ，

“

行动的结构与

具体情境有关
”

。 核心素养导 向 的教学 目标要

求
“

学习必须在学生积极参与的 、 复杂而真实的

教学情境中进行
”

［ ３ ６ ］

。 真实情境对教学过程具有

全链条 、 全方位的支撑作用 。

真实情境可以启动教学活动 。 真实情境之于

教学导入的意义在于 ， 通过勾连经验 、 联系生

活 、 回顾知识等方式 ， 将学生带入真实世界 ， 增

强学生的真实感 、 亲切感 、 熟悉感 ， 从而使学生

更愿意 、 更容易投人学习情感和学习努力 ， 开启

新的学习旅程 。

真实情境应当引导教学进程 。 新课标强调将

真实情境贯穿教学全过程 ， 使教学过程成为学生

在真实情境中解决问题的过程 。 在解决问题的过

程中 ， 真实情境
“

既能提示学生获得情境资源 ，

又能作为解决相关问题的先行组织者
”

［
３ ７ ］

， 是学



生解决问题的客观背景 、 意义空间和资源条件。

学生经过情境认识 、 情境解释 、 情境利用 、 情境

改造等操作 ， 根据解决问题的需要 ， 改变情境要

素和情境结构 ， 使情境发生符合预期的变化 ， 从

而解决情境中的问题 。 问题得到解决 ， 学生才能

成功
“

出境
”

。 教学进程具体表现为学生在教师

指导下
“

入境 解题 出境
”

的过程 。 在真实情

境中解决真实问题的教学过程产生真实 、 自 然 、

完整的学 习 ， 这是真实情境之于教学 的核心

价值 。

真实情境能够检验教学效果 。 新方案倡导运

用真实情境检验教学效果 ，

“

关注学生真实发生

的进步
”

［
１
］
１ ５

。 检验教学效果的真实情境包括三

个层面 。

一是教学所创设的真实情境 。 这是最直

接检验教学效果的真实情境 。 教师在教学中创设

真实情境 ， 让学生解决情境中的问题 ， 学生成功

解决了问题就表明教学取得了预期效果 。 二是专

门为检验教学效果而设计的真实情境 。 在随堂测

评 、 单元检测 、 学期 ／学年考试 、 学业水平考试 、

中考 、 高考等评价环节 ， 设计真实情境 ， 检查学

生能否成功解决相关问题 ， 从而判断学生是否形

成教学期望的核心素养 。 这是当前课程教学改革

的关键点和难点 。 三是生活中的真实情境 。 生活

中的真实情境是原生态的 、 综合性的 、 非预期的

真实情境 ， 对教学具有最终的 、 最真实 的检验

效力 。

总而言之 ， 不能简单地将真实情境等同于生

活情境 。 生活情境是真实情境 ， 但只是真实情境

的一个维度 、

一种类型 。 真实情境有更深刻的 内

涵和更宽广的外延 。 从心理 、 生活 、 知识等维度

综合理解和把握真实情境的 内涵和外延 ， 才能深

刻认识真实情境的理论意蕴和实践价值 。 真实情

境是打开教学世界的
“

钥匙
”

、 解开核心素养培育

的
“

密码
”

。 在教学中综合使用各种类型的真实情

境 ， 才能让学生站在真实的学习起点 ， 经历真实

的学习过程 ， 获得真实的学习结果 ， 建立内心世

界 、 生活世界 、 知识世界的真实一致性 ， 成为真

正能解决真实问题的真实的人 。 基于真实情境的

教学才是真实的教学 ， 才是真正值得追求的教学 。

参考文献 ：

［ １ ］ 中华人民共和 国教育部 ． 义务教育课程方案 （ ２０ ２ ２

年版 ） ［Ｓ］ ． 北京 ： 北京师范大学出版社 ， ２０ ２ ２ ．

［ ２ ］ 童大振 ， 胡扬洋 ， 包雷 ． 促进深度学习 的物理问题

情境 ： 内涵 、 作用与启示 ［Ｊ ］ ． 课程 ？ 教材 ？ 教法 ，

２０ ２ ３（ ３ ） ：１ ２ ５
－

１ ３ １ ．

［ ３ ］ 中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育语文课程标准

（ ２ ０ ２ ２ 年版 ） ［ Ｓ ］ ． 北 京 ： 北京师范 大学 出 版社 ，

２０ ２ ２
：４ ５ ．

［ ４］ 中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准

（ ２ ０ ２ ２ 年版 ） ［ Ｓ ］ ． 北 京 ： 北京师范 大学 出 版社 ，

２０ ２ ２
：８ ７ ．

［ ５ ］ 中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育地理课程标准

（ ２ ０ ２ ２ 年版 ） ［ Ｓ ］ ． 北 京 ： 北京师范 大学 出 版社 ，

２０ ２ ２
：４ ０ ．

［ ６ ］ 中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育科学课程标准

（ ２ ０ ２ ２ 年版 ） ［ Ｓ ］ ． 北 京 ： 北京师范 大学 出 版社 ，

２０ ２ ２
：１ ０ ５ ．

［ ７ ］ 中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育物理课程标准

（ ２ ０ ２ ２ 年版 ） ［ Ｓ ］ ． 北 京 ： 北京师范 大学 出 版社 ，

２０ ２ ２
：４ ９ ．

［ ８］ 王灿明 ． 情境 ： 意涵 、 特征与建构 ： 李吉林 的情境

观探析 ［Ｊ］ ？ 教育研究 ， ２ ０ ２０（ ９ ） ：８ １ ８ ９ ．

［ ９ ］ 罗 日 叶 ． 为 了 整合学业获得 ： 情境 的设计和 开发

［Ｍ］ ？ 上海 ： 华东师范大学出版社 ，
２０ １ ０ ．

［ １ 〇 ］ 高文 ． 教学模式论 ［Ｍ ］ ． 上海 ： 上海教育 出 版

社 ，
２ ０ ０ ２ ．

［ １ １ ］ 夏皮罗 ． 具身认知 ［Ｍ］ ． 李恒威 ， 董达 ， 译 ． 北京 ：

华夏出版社 ， ２ ０ １ ４ ．

［ １ ２ ］ 李吉林 ． 情境教育三部曲 ［Ｍ］ ． 北京 ： 人民教育出

版社 ，
２ ００ ６ ．

［ １ ３ ］ 教育部考试 中 心 ． 中 国高考评价体系说 明 ［Ｍ］ ．

北京 ： 人民教育出版社 ， ２ ０ １ ９ ．

［ １ ４］ 阎乃胜 ． 深度学习视野下的课堂情境 ［Ｊ ］ ． 教育发

展研究 ，
２０ １ ３（ １ ２ ） ：７ ６ ７ ９ ．

［ １ ５ ］ 杨向东 ． 指 向学科核心素养的考试命题 ［ Ｊ ］ ． 全球

教育展望 ， ２０ １ ８（ １ ０ ） ：３ ９ ５ １ ．

［ １ ６ ］ 希尔 ． 设计与运用表现性任务 ： 促进学生学习与评

估 ［Ｍ ］ ． 杜丹丹 ， 杭秀 ， 译 ． 福州 ： 福建教育 出

版社 ，
２ ０ １ ９ ．

［ １ ７ ］ 刘徽 ． 大概念教 学 ： 素养导 向 的 单元 整体设计

［Ｍ］ ． 北京 ： 教育科学出版社 ，
２０ ２ ２

：１ ８ ２ ．

［ １ ８ ］ 刘徽 ． 真实性问题情境的设计研究 ［Ｊ ］ ． 全球教育

展望 ， ２ ０ ２ １（ １ １ ） ：２ ６ ４４ ．

［ １ ９ ］ 范梅里恩伯 尔 ， 基尔希纳 ． 综合学 习设计 ［Ｍ］ ．

盛群力 ， 陈丽 ， 王文智 ， 等译 ． 福州 ： 福建教育出

版社 ， ２ ０ １ ５
：５ １ ．

［ ２ ０ ］ 夏雪梅 ． 跨学科学习 ：

一种基于学科的设计 、 实施

？６ ７？



与评价 ［Ｍ］ ． 北京 ： 教育科学出版社 ， ２ ０ ２４
：３ ９ ．

［ ２ １ ］ 辞海编辑委员会 ． 辞海 ： 第 ７ 版 ［Ｍ］ ． 上海 ： 上海

辞书出版社 ， ２ ０ ２ ２ ．

［ ２ ２ ］ 翰林辞书编写组 ． 现代汉语大词典 ［Ｍ］ ． 南 昌 ： 江

西教育出版社 ，
２ ０ １４

：１ ３４４ ．

［ ２ ３ ］ 夏征农 ， 陈至立 ． 大辞海 ： 第 ４ 卷 心理学卷 ［Ｍ］ ．

上海 ： 上海辞书出版社 ，
２ ０ １ ５

：５ ５ ０ ．

［ ２ ４］ＰＨ ＩＬＩＰＲ ，ＭＵＲＡＴＡ．ＴｈｅＣａｍｂｒ ｉｄｇｅｈａｎｄｂｏｏｋ

ｏｆｓ ｉｔｕａｔｅｄｃｏｇｎ ｉ ｔ ｉｏｎ［Ｍ ］ ，Ｃａｍｂｒ ｉｄｇｅ ：Ｃａｍｂ ｒ ｉｄｇｅ

Ｕｎｉｖｅｒｓ ｉｔｙ
Ｐｒｅｓ ｓ ，２ ００ ９

：２ ４３ ．

［ ２ ５ ］ 汤可敬 ． 说文解字今释 ［Ｍ ］ ． 长沙 ： 岳麓书社 ，

１ ９ ９ ７
：１ ４ ３ ８ ．

［ ２ ６ ］ 王 国 维 ． 人 间词话 ［Ｍ ］ ． 上海 ： 上海古籍 出 版

ｔｔ ，１ ９ ９ ８ ．

［ ２ ７ ］ 中共中央马克思恩格斯列宁斯大林著作编译局 ． 马

克思恩格斯全集 ： 第 １ 版 ： 第 １ ５０ 卷 ［Ｍ］ ？ 北京 ：

人民出版社 ， ２ ０ １ ６
：２ ３ ．

［ ２ ８ ］ 中共中央马克思恩格斯列宁斯大林著作编译局 ． 马

克思恩格斯全集 ： 第 ２ 版 ： 第 ３ 卷 ［Ｍ］ ． 北京 ： 人

民出版社 ， ２０ ０ ２
：３ ３ ５ ．

［ ２ ９ ］ 张华 ． 论核 心 素养 的 内 涵 ［ Ｊ ］ ． 全球教育展望 ，

２０ １ ６（ ４ ） ：１ ０
－

２ ４ ．

［ ３ ０ ］ 陶行知 ． 陶行知全集 ： 第 ３ 卷 ［Ｍ］ ． 长沙 ： 湖南教

育出版社 ， １ ９ ８ ５
：６ ０ ８ ．

［ ３ １ ］ 怀特海 ． 教育的 目 的 ［Ｍ］ ． 徐汝舟 ， 译 ． 北京 ： 生

活 ？ 读书 ？ 新知三联书店 ，
２００ ２

：９ ．

［ ３ ２ ］ 余文森 ， 龙安邦 ． 指 向 核心素养 的课堂教学探索

［Ｍ］ ． 北京 ： 高等教育出版社 ，
２〇 ２ ２

：３ ３ ．

［ ３ ３ ］ 张 良 ， 罗生全 ． 论
“

用 以致学
”

： 指 向素养发展 的

教学认识论 ［ Ｊ ］ ． 华东师范大学学报 （教育科学

版 ） ， ２ ０ ２ １（ ２ ） ：４０
－

４ ９ ．

［ ３４ ］ 毛泽东 ． 毛泽东选集 ： 第 １ 卷 ［Ｍ］ ． 北京 ： 人民 出

版社 ，
１ ９ ９ １

：２ ９ ６ ．

［ ３ ５ ］ＬＵＣＹＳ ．ＲｅｓｐｏｎｓｅｔｏＶｅｒａａｎｄＳ ｉｍｏｎ
＇

ｓｓ ｉ ｔｕａｔｅｄ

ａｃｔ ｉｏｎ
：ａｓｙｍｂｏ ｌ ｉｃ ｉｎｔｅｒｐｒｅｔａｔ ｉｏｎ［ Ｊ ］ ，Ｃｏｇｎ ｉ ｔ ｉｖｅ

ｓｃ ｉｅｎｃｅ
，１ ９ ９ ３（ １ ７ ）  ：７ １ ７ ５ ．

［ ３ ６
］ＭＩＣＨＡＥＬＦ ．Ｉｎｓ ｔｒｕｃ ｔ ｉｏｎａ ｌｄｅ ｓ ｉｇｎｆｏｒｓ ｉ ｔｕａｔｅｄ

ｌｅａｒｎｉｎｇ［ Ｊ ］ ，Ｅｄｕｃａｔ ｉｏｎａ ｌｔｅｃｈｎｏ ｌｏｇｙｒｅｓｅａｒｃｈａｎｄ

ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ
，１ ９ ９ ３（ １ ）  ：４ ３ ５ ８ ．

［ ３ ７ ］ＪＥＯＮＧ
－

ＩＭＣ
，ＭＩＣＨＡＥＬＨ ．Ｓｉｔｕａｔｅｄｃｏｇｎｉｔｉｏｎａｎｄ

ｌ ｅａｒｎｉｎｇ
ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔｓ

：ｒｏ ｌｅｓ ，ｓ ｔｒｕｃｔｕｒｅｓ ，ａｎｄ ｉｍｐ ｌｉ

ｃａｔｉｏｎｓｆｏｒ ｄｅｓ ｉｇｎ［Ｊ］ ，Ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌｔｅｃｈｎｏｌｏｇｙ
ｒｅｓｅａｒｃｈ

ａｎｄｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ
，１ ９ ９ ５（ ２ ）  ：５ ３ ６ ９ ．

（责任编辑 ： 刘启迪 ）

ＷｈａｔｉｓＡｕｔｈｅｎｔｉｃＳ ｉｔｕａｔｉｏｎ
：Ｄｅｅｐ

ＩｎｔｅｒｐｒｅｔａｔｉｏｎＢａｓｅｄｏｎ

＇ ＇

ＴｈｒｅｅＷｏｒｌｄｓ
＾

Ｔｈｅｏｒｙ

Ｌｏｎｇ
Ａｎｂａｎｇ

Ａｂｓ ｔｒａｃｔ
 ：Ａｕｔｈｅｎｔ ｉｃｓ ｉ ｔｕａｔ ｉｏｎｒｅｆｅｒ ｓｔｏｔｈｅｅｎｖ ｉ ｒｏｎｍｅｎｔｔｈａｔｈａｓｄｙｎａｍ ｉ ｃ ｉｍｐａｃｔｏｎｔｈ ｉｎｇｓｒｅ ｌａｔｅｄｔｏ

ｈｕｍａｎａｃｔ ｉｏｎｗ ｉ ｔｈｏｕｔｆａｃｔｏ ｒｓｔｈａｔｖｉｏ ｌａｔ ｅｔｈｅｐｏ ｓ ｓ ｉｂ ｉ ｌ ｉ ｔ ｉ ｅｓｏｆｉｎｎｅｒ ， ｌ ｉｖ ｉｎｇａｎｄｋｎｏｗ ｌｅｄｇｅｗｏｒ ｌｄ ．Ｉｔ

ｉｎｃ ｌｕｄｅｓ
ｐ ｓｙｃｈｏ ｌｏｇｉｃａ ｌ

，
ｌ ｉｖ ｉｎｇ

ａｎｄｋｎｏｗ ｌｅｄｇｅｄ ｉｍ ｅｎｓ ｉｏｎｓａｎｄｔｈｅｒｅａｒｅｓ ｅｖｅｎｔｙｐｅｓｏ ｆａｕｔｈｅｎ ｔ ｉ ｃｓ ｉ ｔｕａｔ ｉｏｎ

ｗｈｉｃｈｃａｎｂｅｄｅｒ ｉｖｅｄｆｒｏｍｔｈｅｔｈｒｅｅｄｉｍｅｎｓ ｉｏｎｓ ｉｎｄｅｐｅｎｄｅｎｔ ｌｙａｎｄｃｒｏ ｓ ｓｗ ｉ ｓｅ ．Ｔｈｅｄｅｇｒｅｅｏ ｆａｕｔｈｅｎｔ ｉ ｃ

ｓ ｉｔｕａ ｔ ｉｏｎｃａｎｂｅｅｓ ｔ ｉｍａｔ ｅｄａｎｄｃｏｍｐａｒｅｄｂａｓ ｅｄｏｎｏ ｒｄｅｒｄｉｆｆｅｒｅｎｃｅ
？ｇａｉｎ

，ａｎｄ ｉｎｔｅｇｒａｔ ｉｏｎａｍｏｎｇｔｈｅ

ｄ ｉｍ ｅｎｓ ｉｏｎｓ ．Ａｕｔｈｅｎｔ ｉ ｃｓ ｉｔｕａｔ ｉｏｎｃａｒｒ ｉ ｅｓｔｈｅ
ｐｕｒ ｓｕ ｉｔｏｆｔｅａｃｈ ｉｎｇ ，ｃｏｎｔａ ｉｎｓｔｅａｃｈ ｉｎｇ

ｌｏｇ ｉ ｃ
，ｓｕｐｐｏ ｒ ｔｓｔ ｅａｃｈ ｉｎｇ

ｐｒｏ ｃｅｓ ｓａｎｄｈａｓｒ ｉ ｃｈａｎｄ
ｐｒｏ ｆｏｕｎｄｔｅａｃｈ ｉｎｇ

ｉｍｐ ｌ ｉ ｃａｔ ｉｏｎ ．Ｏｎｌｙ
ｂｙｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓ ｉｖｅ ｌｙ

ｕｔ ｉ ｌ ｉｚｉｎｇｖａｒ ｉｏｕｓｔｙｐｅｓ

ｏ ｆａｕｔｈｅｎｔ ｉ ｃｓ ｉｔｕａｔ ｉｏｎｃａｎｗｅｃｒｅａｔｅａｕｔｈｅｎｔ ｉ ｃａｎｄｗｏｒｔｈｗｈｉ ｌｅｔｅａｃｈｉｎｇ ．

Ｋｅｙ
ｗｏｒｄｓ

；ａｕｔｈｅｎｔ ｉｃｓ ｉｔｕａｔ ｉｏｎ
；ｉｎｎｅｒｗｏｒ ｌｄ

； ｌ ｉｖｉｎｇ
ｗｏｒ ｌｄ

；ｋｎｏｗ ｌ ｅｄｇｅｗｏｒ ｌｄ
；ｃｏ ｒｅｃｏｍｐｅ ｔｅｎｃｙ

？６ ８？


