
／小学英语」

群文阅读视域下小学英语教材与绘本有效融合的实践与思考

福建省龙岩市上杭县实验小学 廖荣莲

【 摘 要 】 绘本与 英语教材融合能突破教材局 限 ， 弥补教材不足 ， 但 实 际教学 中 常可见所选绘本

与教材 内容缺乏相 关性 。 本文从群文 阅读 的视域 出发 ，借助群文教学确 定议题、选择文本等理念 ， 在

小 学英语教学 中采取趋 同性融合、异 同 性融合、 互补性融合和 多样性融合等策略选择适宜 的绘本 。 这

些策略能够解决绘本与教材融合过程 中 出现的话题不一 、主题不 同 、语境不合 、难度不符等 问题 ， 有效

提 高绘本的辅助作 用
，提升学生的 阅读素养 。
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－

、 引 言

近年来 ，绘本作为一种 图文并茂的读物 ，

以其丰富有趣的 内容 ， 鲜艳活泼 的画面 ， 在新

课教学 、拓展练习 、单元复习 和课外阅读中得

到越来越广泛 的运用 。 但是 ， 在实际教学 中 ，

存在着所选绘本与教材 内容缺乏相关性等问

题 ：或话题不一 ，两者的 目标语言不尽相 同 ；或

主题不同 ，无法进
一步丰富单元主题内涵 ； 或

语境不合 ，
无法为学生提供多元的语境体验 ；

或难度过大 ，增加学生学习压力 。 群文阅读作

为一种新型的阅读模式 ，是师生以议题学习 为

任务驱动 ，通过多文本的 比 、对 、读 、议 ，实现问

题解决和意义建构的过程和方式 （ 何立新 、王

雁玲 ，

２０ １ ７
） 。 从群文阅读的视域出发 ，借助群

文教学确定议题 、选择文本等方法可 以有效解

决英语教材与绘本融合中存在的上述问题 ，增

强绘本与教材在所论话题 、主题意义 、语言 内

容 、 阅读难度上的契合度 ， 为学生 的语言发展

提供系统的支持 ，促进学生 阅读素养的提升 ，

真正发挥绘本在小学英语课堂教学 中 的辅助

作用 。

二
、英语教材与绘本有效融合的策略

（

一

） 趋同性融合 ， 串联教材知识内容

群文阅读以议题为纲 ，将各文本串联在一

起 ，专题式学习和阅读多篇文章 。 借助这一理

念 ，我们可 以在教学 中采取趋 同性融合的方

式 ， 即根据话题共性筛选绘本 ，使所选绘本与

教材话题一致 ，其中涉及到的 目标词汇基本相

同 。 这种融合 旨在借助绘本的帮助 ，进行教材

知识的整合与串联 。

众所周知 ，现行小学英语教材的 内容编排

呈螺旋上升 ，其话题安排 、语言内容 、语法知识

等 ，都是分课时 、单元 、学期和年级进行安排

的 。 这种编排利于分散教学难点 ，其弊是容易

导致学生获得的知识碎片化 ，难以形成一个完

整的知识体系 。 因此 ， 教师可根据话题内容 ，

选择适宜的绘本 ，灵活整合教材 ，使之条理化 、

有序化 、系统化 。 这种融合方式尤其适合运用

在复习课中 ，可将知识点连点成面的 同时又最

大程度地调动学生复习 的积极性 。

例如 ， 福建教育 出 版社 《义务教育教科书
？ 英语》 （ 陈维振 ，

２０ １ ３
；本文示例均 出 自 此教

材 ，下文从略 ） 三年级上册 Ｕｎｉ ｔ６
“

Ｃｏｌｏｒｓ

”

共

两课时 ，

ＰａｒｔＡ 基于 Ｗａｎ
ｇ
Ｔａｏ 和 Ｌｉ ｌ

ｙ 过马路

的情境 ，学习 ｒｅｄ 、 ｙｅ
ｌ ｌｏｗ 、 ｇ

ｒｅｅｎ 、
ｂ ｌｕｅ 及运用句

型
“

Ｔｈｅ 
ｉ ｓ ＊

”

描述物体的颜色 ；

Ｐａｒｔ

Ｂ 则根据 Ｓａｌ ｌ
ｙ 和 Ｂｅｎ 做调色游戏的情境 ， 学

习ｐ
ｉｎｋ

、ｗｈｉｔｅ 、 ｂ ｌａｃｋ及运用句型
“

Ｗｈａｔｃｏ ｌｏｒ ｉ ｓ

ｉ ｔ ？

”

进行问答 。 由于分课时学习 ，所学 内容就

显得零乱 ， 因而在复习时教师可采取群文阅读

的方式 ，
以

“

Ｃｏ ｌｏｒｆｕｌＷｏｒｌｄ
”

为议题 ， 选取

和 ／ ＩＦｅｎｆ这两个绘本故事对本单元所

＊ 本文系福建省教育科学
“

十四五
”

规划 ２０２ １ 年度课题
“

绘本资源与小学英语主教材融合的实践研究
＂

（立项批准号

ＦＪＪＫＺＸ２ １ 
＿

６３３
） 的研究成果之一 ＃
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ｉ

学的语言知识进行梳理 。 其 中 ，

？Ｒａｉｎ 描述雨

前 、雨中及雨后景物的颜色Ｗｅｎｔ写

的是小女孩在散步时遇到五颜六色的动物 ，如

ａｂ ｌａｃｋｃａｔ 、 ａｂｒｏｗｎｈｏｒｓｅ 等 。 这两个绘本的谈

论话题 、语言 内容 、语用功能与教材文本基本
一致 。 学生通过阅读这两个同类文本 ，不仅将

ＰａｒｔＡ 与 ＰａｒｔＢ 所学知识进行归纳 、梳理 ，
还

拓展了新的颜色词汇 ， 如 ｂｒｏｗｎ 、 ｇ
ｒｅｙ 等 ， 更重

要的是学会运用更多 的 句 型 ， 如 教材 中 的
“

Ｔｈｅ ．  ？ ．ｉｓ ．  ？  ？ ／Ｗｈａｔｃｏ ｌｏｒｉｓｉ ｔ ？Ｉｔ 

’

ｓ ．  ？  ？

”

，绘本

中的
“

Ｉｃａｎｓｅｅ ．  ＿ ？ｌｏｏｋｉｎ
ｇ

ａｔｍｅ ．

”

等来描述生

活中的颜色 ，改变了原过程中知识学习 的零散

状态 ，使所学知识更具结构化 、实用化 。

运用趋同性策略选择绘本的关键之处在

于 ，教师要基于
“

同类
”

选取
“

群文
”

， 即 围绕教

学 目标选择话题相 同 的文本 。 但在实际操作

中 ，不少教师在选择绘本时没有深入解读教学

目标 ，所选绘本脱离教材内容 ，未能起到巩固 目

标语言的作用 ，反而增加了学生的学习负担 。

例如 ，某教师在复 习 五年级上册 Ｕｎｉｔ１

“

Ｍ ｅｅ ｔｉｎ
ｇ
ＮｅｗＦｒｉｅｎｄ ｓ

”

时 ， 选择 了绘本 匚咖卜

ｐ
ｉ？ａｒ

’

ｓｆｌｏｍｅ
。 绘本讲述的是 ：

Ｃａｔｅｒ
ｐ

ｉ ｌ ｌａｒ
迷路

后 ，在青蛙的帮助下寻找 自 己 的家 ， 最后变成
一

只美丽的蝴蝶 ，在花丛里找到 自 己 的家 。 绘

本的重点在于方位词的学习 ，如 ｏｎａｒｏｃｋ
ｇｉｌ

？

ｄｅｒ ｔｈｅｒｏｃｋ
等  ，

以及了解动物的生活习性 。 教

材中 ，

“

Ｍ ｅｅ ｔｉｎ
ｇ
ＮｅｗＦｒｉｅｎｄｓ

”

以介绍新朋友 的

外貌特征为主 ； 而绘本除 了个别方位词外 ， 与
“

认识新朋友
”

这一教材 内容基本没有联系 。

由于话题内容不一 ， 目标语言不同 ，
主题内涵

也不一样 ，所选绘本根本无法发挥其梳理 、 串

联 、拓展教材的作用 ， 与复习所学知识的初衷

背道而驰 。

由此可见 ， 要使教材与绘本有效融合 ， 不

仅要考虑所选绘本与教材是否话题相同 、词汇

同类 ，更要深入解读教学 目标 ， 围绕教学 目标

选择相应的绘本 。 这样才能使教材与绘本之

间建立真正的联系 ，起到增强学生对同一话题

知识的记忆 、提取和建构的作用 。

（
二

） 异同性融合 ， 拓展教材主题内涵

群文阅读是发散思维式的学习 ，
也是思维

碰撞式的学习 。 群文阅读的关键行为就是多

文本之间 的 比较 ， 因 为在实践 中 ，

“

异 同点可

以启动思考 ， 引 发探究
”

（ 蒋军晶 ，

２０ １２
） 。 由

于教材的局限 ，单元主题蕴含的丰富内涵很难

在教材内容中得到全面的体现 ，这时可以采取

异 同性融合的方式选择绘本 。 这些绘本与教

材有共同的话题 ，但在主题内涵方面与教材有

明显的差异 。 文本之间的比较 ，可以引发学生

对教材文本主题意义的思考 ，使阅读更有深度

与广度 。

１ ． 选用 与教材主题意义互补的绘本

小学英语教材在编写时大都以符合语言

发展规律为首要原则 ， 因而在个别文本中不可

避免地存在仅考虑语言功能而忽视主题内涵

的问题 ，
以至难以达到单元主题预设的高度 。

为了解决这一问题 ，教师可选用与教材在主题

观点 、表达方式上存在明显差异的绘本 ， 通过

设疑 、探究 、讨论的方式 ， 让学生更深刻 、更全

面地体会单元主题意义 。

例如 ，
三年级下册 Ｕｎｉｔ２

“

Ａｂ ｉ ｌ ｉ ｔｙ

”

讲述的

是 ：小狗 Ｆｉｄｏ 有多种本领 （
Ｉｔｃａｎｄａｎｃｅ／ ｓｗｉｍ

／ｄｒａｗ／ｒｉｄｅａｂ ｉｋｅ ．

） 。 但文本末了却 以 

“

Ｏｈ
，

ｎｏ
！Ｆｉｄｏｃａｎ

’

ｔｓｋａｔｅ ．

”

结尾 ，加上插 图 中
Ｆｉｄｏ

沮丧的表情 ，让学生最终看到的是一只垂头丧

气 、缺乏 自信的小狗 。 这一故事结局显然难以

达到单元主题预设的立意高度 ， 即培养学生对

自 己的能力要有 自信 。 为了弥补文本的不足 ，

教师以
“

Ｉ

’

ｍｓｕｐｅ
ｒ

！ 

”

为议题 ，精选了
ｄｒａｔｃａｒｅ 

’

ｔ

这一绘本 。 故事讲述小蚂 蚁在与 ｂ ｉｒｄ
、
ｂｅｅ

、

ｆｒｏ
ｇ 、 ｃｏｗ 、

ｆｉ ｓｈ 、 ｐ
ｉ
ｇ 、

ｄｏ
ｇ 、 ｓｐ

ｉｄｅｒ
结交朋友的过程

中 ，从 

“

Ｉｃａｎ 

’

ｔｆｌｙ／ｂｕｚｚ／ｈｏｐ／ｍｏｏ／ｓｗｉｍ／

ｏ ｉｎｋ／ｂａｒｋ ．

”

到最后
“

Ｉｃａｎｃｒａｗｌｕｐａｗａｌ ｌ ？

”

的

快乐成长经历 。 绘本的情节发展正好与教材

相反 。 在绘本 中 ， 小 蚂 蚁是从
一次次 的

“

Ｉ

ｃａｎ
’

ｔ ． ． ．

”

到最后的
“

Ｉｃａｎ ． ． ． 

”

。 教学中 ，教师

针对两篇文本结尾的异 同 ，提出 问题 ：

Ｆｉｄｏｃａｎ

ｄｏｍａｎｙｔｈｉｎｇｓｂｕｔｈｅｃａｎ
，

ｔｓｋａｔｅ ．ＴｈｅＡｎｔ

ｃａｎ
Ｊ

ｔｄｏａｎｙｔｈｉｎｇｂｕｔａｔ ｌａｓｔｈｅｃａｎｃｒａｗｌｕｐａ

ｗａｌｌ ．Ｗｈｏｉｓｓｕｐｅｒ ？ＦｉｄｏｏｒＡｎｔ ？Ｗｈ
ｙ？ 围绕这

一问题 ，学生展开了热烈的讨论 。 同学们从
“

ｃａｎ
”

和
“

ｃａｎ 

’

ｔ

”

两个方面 ，对 Ｆｉｄｏ 与 Ａｎｔ 的

能力进行了梳理 ，发现它们虽然有各 自 的不擅

长之处 ，但都有 自 身 的优点 。 从此故事 中 ， 同

学们明 白 了
“

尺有所短 ， 寸有所长
”

的道理 ，
也

对
“

有志者 ，事竟成
”

有了更深切的体会 。

２ ． 选用 与教材主题范畴不 同 的绘本

小学英语教材 比较侧重基本单词与句型

的积累与运用 ， 因 而单元主题内涵显得单一 ，

反映主题意义方面的内容也很有限 。 因此 ，教

２０２ ３ ． ２ ？ 总 ３９８



师要深入挖掘单元主题的含义 ，精选与教材话

题一致但主题范畴不同的绘本 ，并与教材组成
一个

“

大单元
”

，扩展主题的广度 ，从多角度对

单元主题进行探究 ， 丰富主题意义 。

例如 ， 四 年 级下 册 Ｕｎｉｔ７
“

Ｓｅａｓｏｎｓ 

”

以

Ｌｉ ｌ
ｙ 、
Ｗａｎ

ｇ
Ｔａｏ 、

Ｙａｎ
ｇ
Ｍ ｉｎ

ｇ 、
Ｓａｌ ｌ

ｙ 谈论 自 己最喜

欢的季节为载体介绍 四季词汇 。 语言 目标 明

确 ，但主题内涵 比较单一 ， 只简单介绍 了每个

季节的气候特点和人们的活动 ，涉及的主题范

畴为
“

人与 自 然
”

。 为了让学生能更透彻地理

解
“

ｓｅａ ｓｏｎｓ

”

这一主题 ，从人与 自 然拓展到人

与 自 我 ， 教师选择 了 ＾？〇？ ／＊ 如 ］＾？＾『 ７

７

〇
－

ｄａｙ ？ 、
ＩＡｍａＢｕｎｎｙ和ＴｈｅＡｎｔａｎｄ ｔｈｅＧｒａｓｓ－

ｈｏｐｐｅ ｉ

■

这 ■ 组绘本 。 其 中ｆｌｏｗ／ｓｔ／ｉｅ ＩＦｅａｔ／ ｊｅｒ

以播报天气预报的方式 ， 介绍 四季的

天气 、 着 装及适宜 的 活 动 ， 深化 了ｃｈａｎｇ
ｉｎ
ｇ

ｓｅａｓｏｎｓ
＞ 
ｃｈａｎ

ｇ
ｉｎ
ｇｗ

ｅａｔｈｅｒ和ｃｈａｎｇ
ｉｎ
ｇ

ａｃｔｉｖｉ ｔｉｅｓ

等
“

人与 自然
”

相关的主题范畴 。
／ａｍａＢｕｒｅ－

ｎｊ 是
一个画面优美 、 充满温情 的童话故事 。

在阅读这一绘本的过程 中 ， 学生们和小兔子

Ｎ ｉｃｈｏ ｌａ ｓ
—起领略四季更迭的大 自然之美 ，然

后带着对春天的憧憬 ，拟定后续学习和生活计

划 。 这就将
“

人与 自 然
”

拓展到 了
“

人与 自

我
”

。
７７／？ａｍｉＧｒａ＆ｓ／ｉ ｃｐｐｅｒ是教师改编

的
一则寓 言故事 ， 讲述 了Ｇｒａ ｓ ｓｈｏｐｐｅ

ｒ 在春 、

夏 、秋三个季节没有像 Ａｎｔ
—样辛勤工作 ， 结

果造成无粮过冬 的 狼狈 境 遇 ， 说 明 了

“

Ｎｏ

ｐａ
ｉｎ ｓ

，
ｎｏ

ｇ
ａｉｎ ｓ ．

”

这一道理 ０ 教师所选的这一

组绘本 ，将教材仅对季节特征的描述扩展到了

季节与生活 、季节与做事 ， 分别从
“

自然生态
”

“

生活与学习
”

和
“

做人与做事
”

对季节的 内涵

进行检释 ，进一步丰富了本单元的主题意义 ：热

爱四季 ，珍惜时光 ，做好规划 ，尽享生活之美 。

由此可见 ，教材与不同绘本的融合也可 以

让文本承载的主题内涵的多个方面建立联结 。

学生通过有比较的阅读 ，可以学会多视角地看

待问题 ， 同时也可以加深对单元主题意义的理

解 。

（
三

）
互补性融合 ， 弥补教材空 白之处

小学英语教材的文本比较简短 ，

一些语言

场景 、文化知识等 ， 在教材中或只给出一些隐

含信息 ，或只是在文 中稍有提及 ， 这就形成 了

不少文本留 白 。 对此 ，教师可采取互补性融合

的方式 ，针对教材薄弱或缺失之处 ， 巧用绘本

进行信息补充 ，弥补空 白 ，夯实文本 。

Ｔ小学英语」

１ ． 语境的补充

由于教材篇幅有限 ，有些呈现新知识的语

境比较简单 。 运用绘本 ，可为新知学习提供丰

富多彩的语境 ，促进学生理解 、体验并学会运

用语言 。

例如 ，
六年级下册 Ｕｎｉ ｔ３

“

Ｓｅｅｉｎ
ｇ

ａＤｏｃ
？

ｔｏｒ

”

中
ＰａｒｔＢ讲述的是医生给发烧的

Ｂｅｎ提

供饮食方面的建议 ， 涉及情态动词 ｍｕｓ ｔ 的用

法 。 但由 于教材仅用 了 
４ 幅图 ， 而且使用情态

动词 ｍｕｓ ｔ 的情境也仅限于医院和图书馆 ，学

生无法真正理解 ｍｕｓ ｔ 的意义和用法 。 为此 ，

教师选用绘本 来补充 ｍｕｓ ｔ 的使用场景 。

绘本 介绍了在生活 中我们应该遵守的各

种规则 ，如公共场所排队守序 、 同伴交往乐于

分享 、家务劳动主动帮忙和上课认真听讲等 ，

不仅为学生提供了生动的语言学习材料 ， 而且

也丰富了语言知识呈现的方式和使用的情境 。

２ ． 文化的补充

除专 门 的 Ｃｕｌ ｔｕｒｅ 板块外 ， 教材 中许多单

词 、句子都有特定的文化含义 ，但 由于版面的

限制 ，这些文化 因 素无法具体呈现 ， 被一笔带

过 。 利用绘本 ， 可将这些被简化的文化信息 ，

形象 、完整地呈现给学生 ，充实教材文化知识 。

例如 ，
五年级下册 Ｕｎｉｔ３

“

Ｅａ ｓ ｔｅｒＥｇｇ ｓ

”

中

ＰａｒｔＢ 对复活节最有趣的活动的叙述 ，仅用 了
■句话 （

Ｔｈｅｙ
ａｒｅ ｌｏｏｋｉｎ

ｇ
ｆｏｒ ｔｈｅｅ

ｇｇ
ｓ ．

） ，学生根

本无法体会到寻找复活节彩蛋的快乐 。 于是 ，

教师选用绘本 ｆｌｏ
ｐｐｙ ，

Ｂｉｓｃｕ／ｆ
！ 对这 ？

节 日 活动进行补充 。 绘本描述 了Ｂ ｉ ｓｃｕｉｔ 和主

人一起在 

“

ｇ
ａｒｄｅｎ 、

ｌｏ
ｇ 、 ｇ

ｒａ ｓ ｓ 

”

中 寻 找Ｅａｓ ｔｅｒ

ｅ
ｇｇ

ｓ
，最后竟在 自 己 的 狗窝里发现还有一个

Ｅａｓ ｔｅｒｅｇｇ 的有趣故事 。 这些具有互补性的绘

本 ，从情境和文化内容等不同侧面对教材内容

进行补 白 ，拓宽了语境 ， 丰富了教学内容 ，在使

教学效率
“

增值
”

的 同 时 ，
也提升 了学生 的语

言和文化素养 。

（ 四 ） 多样性融合 ， 丰富教材文本类型

群文阅读 的另一特点是文本的多样性 。

这里的文本包含连续性文本 、非连续性文本 、

混合文本和多重文本等 ，
也包括了纸质文本和

电子媒体文本 ；将这些不 同类型 、不 同体裁的

文本放在一起 ， 能相映成趣 ， 形成很强 的互文

效果 （ 刘荣添 ，

２０ １ ８
） 。 小学英语教材 ， 大多是

以会话为体裁的连续性文本 ，如果在其中适度

引入不同体裁 、不同语篇类型 的绘本 ， 有助于

２０２３ ． ２ ？ 总 ３９ ８
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ｉ

学生充实阅读材料 、开阔文化视野 ， 为其语言

输出奠定更扎实的基础 。

１ ． 多 体裁绘本的 引入

绘本形式多样 ，体裁丰富 。 绘本与教材的

融合 ，可以有效解决教材体裁单一的问题 。

例如 ，
六年级下册 Ｕｎｉ ｔ４

“

Ｍｏｔｈｅｒｓ 

’

Ｄａｙ
”

的 ＰａｒｔＡ 中 ，孩子们以对话的形式谈论各 自 的

母亲节计划 。 由于对话的句式固定 、语句简单 、

话轮不变 ， 不能满足六年级孩子的学习需求 。

于是 ，教师以
“

ＨｉｅＬｏｖｅｏｆ Ｐａｒｅｎｔ ｓ

”

为议题 ，选用

ＷｈａｔＤａｄｄｉｅｓａｎｄＭｏｍｍｉｅｓｄｏｂｅｓｔ
和

Ｉ ＬｏｖｅＹｏｕ

两个不同体裁的绘本来拓展阅读内容 。 在学生

读完绘本后 ，教师提问 ：
Ｗｈ

ｙｓ
ｈｏｕｌｄｗｅ

ｇ
ｉ ｖｅｔｈｅ

ｓｕｒ
ｐ
ｒｉｓｅ ｓｔｏＭｏｍ ｏｎＭｏｔｈｅｒｓ

＇

Ｄａｙ ？Ｗｈａｔｗｉ ｌ ｌｏｕｒ

ｐａ
ｒｅｎｔｓｄｏｆｏｒｕｓｗｈｅｎｗｅ

ｇｒｏｗｕｐ ？ 对于这两个

比较抽象的问题 ，教师并没有进行空洞的说教 ，

而是通过绘本ＷｈａｔＤａｄｄｉｅｓａｎｄＭｏｍｍｉｅｓｄｏ

对学生进行潜移默化的引导 。 这是一本可

双面朗读的故事 ，读起来令学生们兴趣盎然 。

从一面朗读 ，介绍妈妈在孩子成长过程中付出

的辛劳 ；从另一面朗读 ，则是介绍爸爸对孩子的

点滴关爱 。 在新课结束时 ，师生还共同朗读绘

本 这是一首语言简单的小诗 ，在诗

中作者用
“

Ｅｖｅｒｙｌｏｃｋｌｏｖｅ ｓａｋｅｙ ，ａｎｄＩｌｏｖｅ

ｙｏｕ
．Ｅｖｅｒ

ｙ
１ｌｏｖｅ ｓ２

，
ＡｎｄＩ ｌｏｖｅ

ｙ
ｏｕ ？

”

抒发家人

之间的关爱 。 在这一案例 中 ， 教师将对话 、故

事 、诗歌三种体裁的文本组合在一起 ，打破了教

材固有的对话模式 ，让学生 了解了多种表达感

恩之情的方法 Ｐ

２ ． 多 类型语篇材料的 融入

为丰富学生阅读的语篇类型 ，在教学中教

师可以通过 自 编绘本 、改编绘本的方法 ，将生

活中常见的海报 、宣传册 、微信等汇编成阅读

材料 ，让学生在现实生活 中学会运用所学知识

解决实际问题 ，培养学以致用的能力 。

例如 ，如学习五年级上册 Ｕｎｉｔ４
“

Ｗｅｅｋｅｎｄ

Ａｃｔｉｖｉｔ ｉｅｓ 

”

的 ＰａｒｔＢ 后 ，教师 自 编 了绘本 ｓ

ｔｆｅｅｆｅｍｉ
（见图 １

－ 图 ８
） 。 绘本以微信为载体 ，

介绍了
Ｌｉ ｌ

ｙ 星期六的上杭梅花山虎园之旅 。

＊ ｒ ，ｏ ， ｎ

｜
Ｌ ｉ ｌｙ

’

ｓ Ｗｅｅｋｅｎｄ ｊ

＜

Ｎ朋友＿ ［ＳＤ

Ｚ
－  －

、Ｔｏｄ ａ ｙ
ｉｓ  Ｆ ｒ ｉ ｄ ａ

ｙ
．  Ｉ

’

ｍ
 ｇ
ｏ ｉ ｎ

ｇ
ｔ。

ｈ ａ ｖ ｅ ａ  ｈ ａ
ｐｐｙ

ｗｅｅ ｋ ｅ ｎ ｄ ． Ｔ ｉ

ｇ
ｅ ｒ

＾
ｉ＊ｉ ｌ

Ｊ

图 １图 ２

上述 自编绘本涉及天气预报 、高速公路指

示牌 、商家广告等不同文本类型 。 这些材料源

自生活 、形式多样 ，弥补了小学英语教材缺少非

连续性文本的不足 ， 同时也让学生在阅读富有

生活气息的绘本中 ，体验到学有所用的乐趣 。

三 、结语

总之 ，在绘本的选择上 ， 我们要遵循两项

基本原则 ：

一是关联性 ， 即所选绘本必须与教

材在谈论话题 、文本内容 、主题内涵等方面联

系 紧密 ，成为教材的有效拓展 ；
二是适应性 ， 即

要根据小学生的年龄及心理特点 ，选择富有儿

童情趣 、难度适宜的绘本 。 如果所选绘本 ， 或

内容远离学生生活 ，或难度髙于或低于学生实

际阅读能力 ， 则都不能达到激发学生 阅读兴

趣 、提高学生阅读能力 的 目 的 。 他山之石 ， 可

以攻玉 。 群文阅读在议题的确定 、多文本的选

择上确有独特之处 ，如果将其理念借鉴到绘本

的选择上 ，可以帮助我们更加准确地选择适宜

的绘本 ，更好地发挥其对教学的辅助作用 。
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