以直观操作建构概念，用有序思维渗透方法

——《因数和倍数》评课

一、在操作体验中实现从具象到抽象的跨越

潘老师以 “12 个同样大的正方形拼长方形”这一操作活动为认知起点，巧妙搭建了 “形”与“数”的桥梁。学生在摆一摆、画一画、写一写的过程中，自然生成 “1×12=12”“2×6=12”“3×4=12” 三组乘法算式，潘老师顺势从乘法关系中剥离出因数与倍数的概念，这种基于直观经验的概念引入方式，完全契合五年级学生以形象思维为主的认知特点。特别值得关注的是，教师在概念揭示环节设置了认知冲突：当学生出现 “2 和 6 是因数，12 是倍数” 的表述时，及时追问 “这样说你同意吗，为什么？”，通过思辨明确“因数和倍数是相互依存的关系”，这一处理有效避免了学生对概念的孤立理解，渗透了辩证思维的培养。这种从具体操作到抽象概念，再到关系辨析的教学路径，恰似为学生铺设了一架思维的阶梯，使其在充分体验中完成概念的自主建构。
二、在有序思考中培养数学思维的严谨性

在探究 “36 的因数”时，教师呈现了三种典型资源：有序全的乘法列举、有序全的除法列举、无序不全的混乱列举，通过对比分析，让学生直观感受 “有序思考”的价值 ——“无序容易重复和遗漏，有序才能不重不漏”。这种通过错误资源引发认知冲突的教学策略，比单纯的方法讲授更具冲击力，学生在批判与反思中自然接纳 “从 1 想起，一对一对找” 的有序思维方法。
在研究因数与倍数的特点时，教师采用了“举例-观察-猜想-验证”的科学探究范式。通过“15、16 的因数”“3、2、5的倍数”等多个例证的枚举，引导学生归纳出 “一个数最小的因数是1，最大的因数是它本身”、“一个数最小的倍数是它本身，没有最大倍数”等规律。这种基于丰富例证的不完全归纳，既符合小学生的认知规律，又渗透了科学探究的基本方法，培养了学生“从特殊现象中发现一般规律”的数学眼光。
三、在迁移类推中彰显数学知识的内在联系

教师通过设计平行的探究活动：先研究因数，再迁移研究倍数，使知识结构呈现出鲜明的对称性。在因数教学中，学生经历了 “操作引入、方法探索、规律归纳” 的学习路径，这一经验直接迁移到倍数的学习中：同样的活动要求（写一写、想一想、说一说），相似的探究步骤：找倍数、发现特点、归纳规律，甚至采用相同的表格对比方式（最小、最大、个数）梳理知识要点。这种结构化的教学设计，不仅降低了学习难度，更让学生体会到数学知识的内在逻辑，培养了迁移学习的能力。
从“用乘法算式理解因数倍数关系” 到“用除法算式找因数”，再到 “用集合圈表示因数”，学生的认知在不断深化；从“具体数的因数倍数探究” 到 “一般规律的归纳”，再到“生活问题的应用”，思维层次在逐步提升。特别是课末 “在 6 的因数和倍数上做标记”的练习，让学生发现“一个数既是它自己的因数又是它自己的倍数”，这一发现如同打通了知识的任督二脉，使学生对因数与倍数的关系有了更深刻的理解，实现了认知的螺旋式上升。
一点思考：除了教师评价外，是否可以引入学生互评、小组互评等方式，如在找因数环节让学生互相检查“是否有序、是否完整”，既培养评价能力，又增强学习的主动性。
