[bookmark: _GoBack] 学无定法 备课有法
这两年继新课标的颁布，“大概念”、“结构化”、“大单元”、“核心素养”等新词不断地被提及。但是我对这些新词理解浅薄，应用到教学实践就更无从下手。我有幸听到潘院长结合两节课关于如何立足单元整体结构，看懂教材编者意图，全过程面向全体学生，从而指向核心素养的讲座，我深受启发。
立足结构，围绕大概念，根据单元教学目标，对现行教材的单元内容进行结构化的梳理与整合，帮助学生建立能体现数学学科本质、对未来学习有支撑意义的结构化的数学知识体系，形成科学的思维习惯，发展核心素养。
1. 关注知识结构化，把握思维的进阶有序。
知识的前后关联、进阶的循序渐进，能使知识的教学和思维的发展同频共进。首先，掌握知识之间的纵向联系。了解小学数学十二册教材的编排体系，明确本单元所处的地位，从全景的角度建构知识体系。
数的认识”与“数的运算”之间有密切的关联，教学“数的运算”，不仅要让学生理解算理、掌握算法，更要帮助学生认识到“数从自然数拓展到分数和小数，运算从加拓展到减、乘、除，计算的方法越来越复杂，但基本的算理是一致的，都要与数的意义建立联系，都是对计数单位的操作，体现了数的认识与运算的整体性”。
苏教版教材中，笔算除法的教学主要分为三个阶段：一是首次接触除法竖式时的《表内除法》《有余数的除法》；二是真正进入除法竖式理解性学习阶段的《除数是一位数的除法》；三是完善认识阶段的《除数是两位数的除法》和学习用计算器计算的《除数是三位数、四位数的除法》。
《两三位数除以一位数笔算》是第二阶段较复杂的笔算除法知识的起始内容，是学生后续学习笔算除法的知识基础、算理基础和思维基础。学生需要经历将抽象的算理直观呈现出来的符号化过程，从而透过笔算的“法”，理解运算的“理”，为后续建构除法运算的模型打好坚实基础。
2. 关注方法结构化，学会方法的迁移应用。
布鲁纳认为，学习结构和基本原理能够弥补缩小“高级”知识与“低级”知识之间的差距。因此，结构的学习和能力的培养能使学生更好地适应知识难度逐渐提高的过程，能更好地学习更高层次的知
识，可见方法与能力的培养才是数学教学的关键。
（1）打通事理与算理
曹培英教授指出，教学“除数是一位数的笔算除法”，要帮助学生解决“为什么从高位除起”“竖式怎么写”等困惑，必须讲清楚算理。学生学习的难点在于理解除法从高位除起的合理性，这就需要教师整体设计，解构外在的“形”，建构内在的“理”，由表及里地实施联结教学。因此，上课的老师通过对比学具操作与口头表述、竖式书写，将抽象的算理直观呈现出来，引导学生经历个性化的思考，并在操作体验中建立平均分过程、口头表达、竖式书写过程的一一对应关系，感悟分小棒的“事理”与除法意义的“算理”之间的一致性。
（2）打通算理与算法
学生理解算理并不代表能够准确地用竖式计算，也不代表已掌握了算法。学生个性化的竖式表征暴露了对笔算算法不同程度的理解偏差，用好学生的这些个性化资源，可以有效打通算理与算法。从学生得到的两种不同的竖式表征。中我们发现，由于高位、低位都能整除，借助原有的口算经验也能解决，“从高位除起”的必要性不强，写两层竖式的意愿也不强烈。因此，需要补充“首位不能除尽、个位能除尽”的除法算式，帮助学生在辨析中解决困惑。被除数十位上的余数要和个位上的数合起来继续除，是除法法则的一部分，也是新旧知识的生长点。
我不仅收获了关注“结构化”教学，还明晰了教材中小卡通与大卡通之间的递进关系，如何有层次地面向全体学生交流资源。教师的心中装着全体学生，教学设计的每一个活动指向全体学生，才能达成核心素养。


