文言文个性化作业思维基点课堂探究实例
——以《过秦论》为例
江苏省横林高级中学 张佩

[bookmark: _GoBack]摘要：高中文言文的学习有许多可待探究的地方，如何提升学生对文言文的学习兴趣，怎样把握文言文阅读的技巧？作为教师，在教学实践中该从哪些途径来引导学生正确认识文言文？这都是一线教师实际中遇到的问题，我们理应关照学生在这些方面的既成事实，结合实际营造一种较易接受、行之有效的文言文学习策略，从思维基点的个性化入手，创设多元化情境，可以在某些方面为高中文言文的学习提供一种思路，以期通过这样的方式，让文言文学习变得更加得心应手。
关键词：个性化 思维基点 文言文 作业设计


岁月变迁，受制于古今语言习惯和不断演变的环境差异，更有我们不得不面对的一个现实：高中阶段大部分学生对于文言文的学习有一种天然的畏难情绪，而文言文作为高中阶段语文学习的重要组成部分，学生这种对于文言文望而却步的态度极大限制了语文学习的积极性，也束缚了学生发挥主动学习的能力。
在教学实践中，通过对进入高中阶段学生初步调查之后不难发现，学生文言文学习的意愿非常之低，在日常学习和检测中，有一部分高中生甚至宣称放弃文言文阅读，虽然这并不能代表大部分学生的心声，但这种不良的学习心态如果任由其发展，就有可能形成一个恶性循环，所以，在多重现实因素之下，高中文言文学习理应关照学生在这些方面的既成事实，结合实际打造一系列易被接受、行之有效的文言文学习策略。
本案例通过高中文言文个性化作业在教学实践中所得，意在探究一条融合趣味性、时效性、实用性的文言文个性化作业的途径，在思维基点多元化基础上，以期能够发挥学生学习的主体性作用，为个性化作业设计提供更多可供探究的有效方法。本文实例探究以统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》为例。

1、 深度优化文言阅读基本素养
构建文言文个性化作业，需要一定的文言文基本素养作为前提，切忌仅仅高举兴趣的旗帜，而缺乏对学生文言文学习的系统化引导，也就是说，对学生文言文学习最基本素养的培养必不可少，在此之前，应引导学生一起探寻基本的文言文阅读技巧，把最基本的文辞阅读方法掌握之后，再结合后续的个性化情景设计的学习，才有可能达到事半功倍的效果。
有的放矢，才能目标明确，在文言文阅读或翻译中，要给予学生基本阅读认知，这里概括为三步策略，假设以一句话为基本阅读或翻译单位：
①首先，圈出4-5个实词，并翻译；
②其次，找出本句中词类活用和特殊句式；
③最后，理顺句意（结合①②），注意标点符号的语气（如问号和叹号）。
以下为实例解析：
例：当是时也，商君佐之，内立法度，务耕织，修守战之具，外连衡而斗诸侯。（统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》）
第一步，圈出4-5个实词 如：佐、内、务、修、具 
那么学生在有目的地翻译这几个实词的时候，翻译关注对象的针对性就较强，如可以通过之前知识的积累而联想“修”的多重含义：①兴建，建造；②长，高；③整修，修理；④编纂，撰写，结合语境可推测这里应翻译为③“整修，修理”的含义。
以此类推：“佐、内、务、具”均可如此翻译，当然，学生文言词汇的掌握，并不能一蹴而就，而是一个逐渐积累的过程，这个积累过程是需要学生进行一定的识记，才能达到的效果，所以，这种学习方法，或许可以成为对学生文言文学习的系统化引导的一种尝试。
第二步，“外连衡而斗诸侯”，如果学生之前在学习当中对文言文词类活用有所涉及，就会关注到“斗”，“合纵连横（衡）”是一个基本的文学常识，连横（衡）指张仪为击破六国合纵抗秦而实行的对抗策略，而“斗”用在这里，可以考虑是使动用法“使……相斗”，再结合语句就可以把这个使动用法在翻译的时候呈现出来，以达到从字面词义开始而理解文本的目的。
第三步，相对来说是在完善翻译的句子，对于具有不同素养的学生要求并不相同，学生可以在自己能力范围内，尽量翻译到最佳即可。学生掌握基本的文言文阅读或翻译技巧，积累一定的素养之后，就可以考虑从个性化作业设计实践角度加深学生对文言文的理解和兴趣。

二、个性化作业思维基点实践成果
《过秦论》个性化作业设计的初衷，是基于文言文与学生在时间和空间上的阻隔，为了提升学生学习文言文的积极性，让秦与六国的这段历史变得更加生动有趣，进而通过多样化的作业形式，揭示贾谊通过暴秦二世而亡所传递出的历史更迭的规律。
在这个环节，设计出一个网格化的情境：
以历史时间为纵线、以人物为横线，然后用历史事件丰满网格，以此为契机，设计一个填充式的情境，借此来理清文字所涉及的各种历史事件和人物关系，可以更好地把握本段本课文言文的内涵。
在这样的情境下，学生能参与其中的部分就很多：如对秦国如何从卿大夫一跃而成诸侯国、这中间发生了怎样的故事、在这段历史中哪代国君，如开篇即提到的秦孝公对于秦国的发展壮大发挥了重要作用，他们的贡献是什么？文段中提及的商鞅、六国之士、陈涉背后又有怎样的故事，他们的人生历程与秦国交集后发生了什么样的转折？
当这些问题综合在一起的时候显得略微驳杂，但是当作为个性化作业任务安排给一组组的组员去探究的时候，他们所探寻的指向性就更加明显。当然，在这个过程中教师的主导作用不可忽视，要给学生明确的方向指引，否则，就会因方向性迷失而无功而返。
所以在个性化设计当中，可先与学生一起梳理出一条历史发展的纵线，同时也引导学生关注秦孝公时期作为，秦王嬴政灭六国历史，陈涉吴广起义的社会背景和前因后果，这样理通之后，横向的脉络也逐一呈现，当学生再来以立体的网格线结合文本品读时，就会对历史、人物、事件有更为真实的客观感受，从而达到真正读懂文言文意的目的，再通过个性化作业的强化，达到理想的探究学习效果。
以下为《过秦论》实践案例成果展示：
个性化作业题目：以文绘图——图解秦兴亡史
读1-4段，根据文本绘图并配解说辞
1.绘图参考建议：漫画、思维导图、流程图……
2.解说辞要求：设定新身份；结合内容或史实；用语生动有趣；200字以内
3.以打油诗或顺口溜的形式总结每段蕴含的哲理

1.《过秦论》第1小节个性化作业成果
秦孝公据崤函之固，拥雍州之地，君臣固守以窥周室，有席卷天下，包举宇内，囊括四海之意，并吞八荒之心。……，于是秦人拱手而取西河之外。（统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》第1小节）

第1小节小组成员绘画成果：
绘制：秦孝公时期，秦国综合实力优势图
据崤函之固[image: ] [image: ]
第1小节小组成员解说辞：设定新身份——导游
各位旅行者，今天我们来了解《过秦论》的第一小节。话说秦孝公。独据崤山和函谷关。登上天子之位。在金牌辅助商鞅的帮助下，成为当时如原石抽卡出金般耀眼的存在，秦王国的战士人手一把无锋剑，上下一心，共同守护国家的神明。通过不断的升级，盗圣遗物，依靠连横的策略来破解六国合纵之术，不费吹灰之力。打败周本boss，取得了西河之外的土地。将其收入秦孝公的尘歌壶中。为秦国未来统一事业打下了基础。
第1小节小组集体展示顺口溜：
孝公筑基业，左拥崤函，又抱雍州。（合） 吃着碗里的，看着锅里的。（独念）
想扫天下？包宇内，囊括四海，吞八荒，（合）乱世枭雄也。（独念）
彼时商鞅，立木信，出高策，变法度。（独念）唉！可惜改了朝，换了代，一日回到解放前。（合）
外合纵，内连横。修栈道，建城墙。弹取空城，拱手取西东。（合）

2.《过秦论》第2小节个性化作业成果
孝公既没，惠文、武、昭襄蒙故业，因遗策，南取汉中，西举巴、蜀，东割膏腴之地，北收要害之郡。诸侯恐惧，会盟而谋弱秦，不爱珍器重宝肥饶之地，以致天下之士，合从缔交，相与为一。……。秦有余力而制其弊，追亡逐北，伏尸百万，流血漂橹；因利乘便，宰割天下，分裂山河。强国请服，弱国入朝。（统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》第2小节）

第2小节小组成员绘画成果：
绘制：秦发展期，六国合纵人才图
[image: ][image: ][image: ]
第2小节小组成员解说辞：设定新身份——说书人
各位客官，且听我说。咱们上回书说道，那秦孝公。野心勃勃，见招拆招，夺得西河之地，可谓是轻而易举。今儿，咱们再来聊聊后来的故事。
话说那六国君主，啊，一个两个是气不打一处来，又恨又怕，于是乎便广纳贤士，扩充军备，不远千里跑到函谷关前，为的就是讨个说法。
可那秦王也是个聪明蛋子儿，二话不说，打开城门，敞开心扉，孰料那九国之师有那实力，也没那胆儿！唉，果不其然，那九国之师也是扭扭捏捏，一个个汗流浃背，随后就溃败而逃，可谓是不攻自破，无功而返呐！
第2小节小组集体展示顺口溜：
子孙再拓地，可使诸侯惧，
合纵相缔交。为把秦打倒，
集结天下事，勇武尽相聚，
叩关念攻秦，又恐相抵御。
秦师坦然迎，气势猛如虹，
不费吹灰力。大国却已疲，
日久逃不及，鲜血覆满地，
诸侯俱如鼠，争地来贿赂，
合纵有实力。却助秦统一。

3.《过秦论》第3小节个性化作业成果
及至始皇，奋六世之余烈，振长策而御宇内，吞二周而亡诸侯，履至尊而制六合，执敲扑而鞭笞天下，威振四海。……良将劲弩守要害之处，信臣精卒陈利兵而谁何。天下已定，始皇之心，自以为关中之固，金城千里，子孙帝王万世之业也。（统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》第3小节）

第3小节小组成员绘画成果：
秦极盛期 始皇威慑天下图
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第3小节小组成员解说辞：设定新身份——足球解说员
欢迎收听本场足球比赛，我是本场比赛的解说员薛梓源，现在将目光放到身穿限定款龙袍球衣的球员上，他是本场比赛夺冠队伍中最大的黑马——秦始皇，为了家族的荣耀，他正在球场上奋力拼搏。在他的队友中，蒙恬最为强悍，在球场以北兼顾防守，让敌人进退两难。防守在南边的球员见对手攻势如此猛烈，上去断球，但奈何实力相差太大，也只是送人头罢了。秦始皇在干什么？他竟然用他完美的盘带技术过了所有的人，他得分了，遇到阻碍他的人上去就是一记飞踢，断送了他的职业生涯，他获胜了。他将所有侮辱他的书籍全都撕毁收烂，将所有看不起他的人全都谩骂了一遍。他怒喊着，但由于他种种不符合体育精神的行为，为所世人所谩骂，不得人心。

第3小节小组集体展示顺口溜：
让我当了始皇帝，秦国一片好景气。
通二州，灭诸侯，统治稳固不发愁，
执敲扑，扫六合，六国谁能奈我何？
南下攻百越。北上击匈奴。
胡人吓破胆。勇士不敢乱。
焚儒书，愚百姓。皇帝心中好高兴。
毁名城，杀英雄，一人独霸称枭雄。
收兵权，弱官民，大秦国内久太平，
销锋镝，铸金人。朕滴心中特安稳。
华山城，黄河池，帝王基业永保持。
精兵百万。劲弩万架，来者何人，报上名来？
朕乃天下第一帝，坐拥金城千万里。
战国史书把我记，万世伟业子孙继。
只待人人夸我是那好皇帝。

4.《过秦论》第4小节个性化作业成果
始皇既没，余威震于殊俗。然陈涉瓮牖绳枢之子，氓隶之人，而迁徙之徒也……斩木为兵，揭竿为旗，天下云集响应，赢粮而景从。山东豪俊遂并起而亡秦族矣。（统编语文选择性必须中册 贾谊《过秦论》第4小节）

第4小节小组成员绘画成果：秦亡期 陈涉揭竿起义图
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第4小节小组成员解说辞：设定新身份——重生者
我是胡亥，秦始皇的小儿子，我重生了，重生回到了骗扶苏的那天，带着前世的记忆，我与李斯、赵高一起拟了一份给扶苏的圣旨，以让其安然留在边疆，因为上一次的惨死，我想到了大泽乡，想到了陈设、吴广，但是我又想到了评判后我能成为超越始皇帝的千古一帝。可是。倘若兵败如山倒，就更加不堪入目了，一切都有条不紊的进行。这天。嗯，恰逢大雨，我知道我的机会来了。从探子带来的情报来看，两个草民斩木为兵，揭竿为旗，云集响应。我冷笑一声，哼，V我50，看我的复仇计划。数月后，叛乱也终于落下帷幕，面对着陈胜吴广，意气风发的我突然感到一阵心悸，终究还是死了。这只不过是一场即将学过琴论的高中生的南柯一梦罢了。
第4小节小组集体展示顺口溜:
始皇没，极威存，寒门子，贱民身。迫为卒，往戍边。
天降大雨赶路忙，心忧到地儿把命偿。
燕雀目短浅，鸿鹄志高远。
与其死于秦始皇，不如自此我称王。
月正明，林中影，狐精啼，陈涉王，又有鱼腹书，众人皆信服，
于是号召揭竿起。天下英雄豪杰一起唱。威震四海响八荒，打倒秦兵战旗扬。

以上是各个小组成员，通过团体合作，以不同的形式全方位多角度地解读《过秦论》文本，在这个合作探究的组内互动中，已经有了自动自发的主观意识的代入，也就是说，借助这些图文共鉴的个性化设计与思考过程，学生完成了对贾谊《过秦论》的理解，进而得出如贾谊“仁义不施而攻守之势异也”的感悟。
这种个性化思维基点的作业形式，既没有完全抛弃文本内容，又能在一定范围内给学生最大的自主权，让他们通过带有主观意味的奇思妙想，真正透过文辞表层，挖掘、领悟文字背后的魅力。  

三、摄取个性化作业设计新特质
由于时代变迁，离我们当下越久远，文字的差异越明显，高中生文言文的学习，大可不必仅限于课本或练习的学习，有时候，虽然历经时代变迁，语言文字变化较大，但通过对富有趣味的文言解读，哪怕穿越数千年的岁月时光，这些文字仍然能够与现在高中生产生共振，这种共振既是一种流淌于民族血脉的基因共通，也是培养学生古文学习兴趣的有效途径。
这里所理解的个性化作业设计，并不是非要强制设定一个完整衔接的场景、或是设置一项系统而复杂的任务，只是在考虑实用性和趣味性的基础上，让学生对于文言文字的理解达到审美上的升华，这里对情境设计的要求有一定的自由度。当然，这里并非否定设计任务的完整性，如果一个完整的任务设计能够取得更加理想的效果，那系统化的作业设计更加具有可操作性，更具有吸引学生探究学习文言文的魅力。
高中文言文的学习是系统性的学习过程，在讲究科学性和趣味性的基础上，应对学生的学习特性进行探究，以防脱离学生学习的实际，变成固步自封的自说自话，所以，对个性化作业设计的探究还有许多其他方面的细节需要把握，如对学生探究学习的过程性把握，对学生兴趣持久性的有效预估，又如在探究学习过程中对课堂评价的关注度等等，这些都应在设计实施之前有一定的预判并给出对应策略，当然也少不了在情境设计实践过程中应对突发情况的教育机智，多元化的情境设计，对学生的引导是多方面的，对于教师的要求就更多更细致。      
文言文个性化作业的探究是一个长期的、持续的过程，在综合多方面的学习需要的同时，可以为我们高中文言文学习提供一个借鉴，当然，这也是高中生文言文整体学习的一个可供探索的方向，学无止境，而文言文的学习也是一个长期积累的过程，希望在今后的学习中，能够借此生发出更多更好的学习方法，也为高中文言文的解读提供更多的建议，本案例仍有许多不尽完善的地方，只是想借高中教学的实践经验，尝试抽丝剥茧，提出自己的构想与建议，长路漫漫，探索与学习永不停歇。



参考文献：
[1]杨凤辉.“双减”背景下语文个性化作业设计“三维”路径[J].人民教育,2022,(01):65-67.
[2]郑亚荣.新课标下高中语文个性化作业有效设计价值初探[J].新课程,2021,(18):225.
[3]罗佩.高中语文个性化作业设计举隅[J].语文教学与研究,2020,(22):84-86.
[4]冯小琼.基于语文思维能力发展的课型建构[J].中学语文,2018,(12):69-70.
[5]张旭,韦冬余.基于核心素养的高中文言文学习新探[J].语文建设,2018(06):4-8.
[6]张增广.高中文言文群文阅读课堂及建构[J].中学语文教学参考,2018(12):28-29+2.
[7]洪素娥. 情境教学在高中文言文教学中的应用研究[D].山东师范大学,2013.
[8]李迎春.高中文言文教学方法创新研究[D],湖南师范大学,2012:27.
1

image4.png




image5.png




image6.png




image7.png




image8.png




image9.png




image10.png




image1.png
Z

=
s,

4 :
\ A [?3’ Al

\g‘!‘:‘ *"{-
» \7mk,*, :

& & @





image2.png




image3.png




