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基于真实学习场域的语文情境教学

  侯亚慧

摘  要  在传统的语文课堂中，教师往往是“主宰者”。学习内容的设定、学习过程的

展开和学习结论的生成往往都在教师的预设范围内。学生获取知识的途径多基于讲授告知或

暗示，这使得他们的课堂状态多为“游离”，很难形成真实的语文体验。而情境创设可以在

一定程度上改善学生这种“不在场”的状态，让其主动进入真实的学习场域中。本文就立足

课堂导入、活动展开、学习评价三个环节，探究如何围绕一个“境”字生发，抓住一个“真”

字建构，基于一个“情”字激励。
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课堂是推行新课改的重要阵地。新一轮的教

学改革正在推进传统课堂教学方式的转变。传统

教学强大的惯性加之考试评价体系的倒逼，使课

堂更多呈现讲授式教学，教师极大限度地控制课

堂学习的整个过程，学生的课堂参与度不高，甚

至出现游离于课堂的状态。而将“真实情境”引

入学习场域，可以有效改善学生“不在场”的状

态，使其真正体验语文学习的趣味。

《普通高中语文课程标准（2017 年版）》（以下

简称《课标》）指出 ：“让学生多经历，体验各类

启示性、陶冶性的语文学习活动……”[1] 因此，努

力在语文课堂中建构起师生之间的生命和心灵层

面的积极互动的“场”，应是课堂转型的关键。

《课标》还指出，“语文课程应引导学生在真

实的语言运用情境中，通过自主的语言实践活动

积累言语经验”，同时强调“真实、富有意义的语

言实践活动情境是学生语文学科核心素养形成、

发展和表现的载体”。[2]《中国高考评价体系》明

确表示 ：“情境是实现价值，引领素养导向，能力

为重、知识为基的综合考查的载体。”[3] 可见，“让

学生在真实、生动、具体的情境中学习”是新课

改的重要理念。教师在语文学习场域中实施情境

教学，可以有效由“带着知识走向学生”向“带

着学生走向知识”转变，充分激发学生的探究意

识，培养学生学习的兴趣和提高课堂效率。情境

教学在课堂导入、学习过程、学习评价这三个环

节中形成一种真实的学习场域，并在学生的语文

学习中起着重要的作用。

一、课堂导入：围绕一个“境”字生发

第斯多惠指出：“教学的艺术不在于传授本领，

而在于激励、唤醒、鼓舞。”[4] 在语文教学中，仅

凭课前的几首歌、几幅画很难充分调动学生的学

习积极性。因此，教师可以大胆尝试通过创设情

境去启发学生的思维，促使学生主动进入既定学

习场域。特级教师于漪认为，“人的情感总是在一

定的情境中产生”。创设情境的目的是通过“移境”

来实现“移情”，因为知识往往是静止的、封闭的、

有限的，而想象是流动的、开放的、无限的。因

此，落实到具体的教学实践中，教师应该努力尝

试“设境移情”，使学生与文本和文本背后的故事

共情，让语文教学不再是干巴巴讲授的过程，而

是师生共同讨论、探究的过程。

例如，在设计《烛之武退秦师》预习作业时，

教师可依托文本，创设情境 ：假如“我”是春秋

战国时期纵横捭阖的外交使节。基于这一情境，

教师可引导学生根据自己对文本的解读，感受外

交战场上的风云变幻、外交辞令的暗藏玄机、外

交使节的运筹帷幄。经典古代文著因时空的距离，
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让学生望而生畏，所以部分教师将其教学简化成

字词篇章的理解。对此，教师应打破传统枯燥无

味的重言轻文的教学模式，创设情境场——“穿

越春秋”，布置具体的任务——“学做外交使节”。

这样的课前预习可以直接拉近学生和文本的距离，

调动他们主动参与文本研读的积极性。从课堂效

果看，学生的代入感强烈，学习效果显著。

二、学习活动：抓住一个“真”字建构

激发学生课堂的参与欲望，让学生整节课“在

场”，离不开情境创设的贯彻。在具体教学的开展

过程中，教师应注重学情，依托文本创设真实有

效的活动环节，从而确保为激发学生兴趣而创设

的情境在整节课中一以贯之，而不是前后脱节。

1.“真”知文本，合理创造情境

情境教学的有效实施离不开文本解读。换言

之，教师在教学过程中创造的情境一定要依托文

本，而不能瞎编乱造。每个情境的创设都有既定

的目标，都要完成一定的任务。以《烛之武退秦

师》为例，上文提到的“做外交使节”的情境，

正是基于教学目标和内容提出的。该课的核心部

分就是烛之武游说秦穆公的过程，教学重点是引

导学生揣摩人物情态，把握烛之武说辞的语言艺

术和蕴含的智慧。导入部分的“穿越春秋”可以

帮助学生快速走进两千多年前，而对于如何成为

一名优秀的外交官，则需要学生深入阅读文本，

并查阅相关资料，以实现“真”带入、“真”感知。

带着这样的情境任务，学生首先借助工具书，

做好文言知识的梳理工作，在理解文本大意的基

础上，根据个人的喜好选定人物角色。在课堂展

示环节，“外交使节们”手绘了当时的地图，并

标注当时的政治格局，透彻地分析了春秋战国时

期的社会大背景。不仅如此，他们还非常动情地

进入角色去扮演历史人物，还原经典的历史场景，

深入研究谈判双方的对话技巧，揣摩“烛之武”“佚

之狐”“郑伯”“秦穆公”“晋文公”等人的心理活

动，课堂效果良好。

2.“真”察课堂，巧妙推进情境

在课堂上，学生主体性的充分发挥离不开教

师的引导。教师需要在具体情境教学中，密切关

注课堂实时情况，以便及时做出相应的调整，推

进情境活动的顺利展开。

例如，教材节选的《窦娥冤》是原本的第三

折。课前，教师可给学生补充第一折、第二折的

内容，让学生了解故事的大概，整体感知窦娥悲

惨的命运，并让其根据剧本内容和自己的情感体

验续写第四折。同时，在课堂展示环节，教师又

可对比明代剧作家叶宪祖《金锁记》中的“大团

圆”式结局和原版的结局，以及展示部分优秀学

生的结局续写，从而引导学生针对不同的结局各

抒己见。通过交流，加以教师的点拨，学生会真

切感受到关汉卿戏剧的艺术张力，感受到剧目中

窦娥唯有托梦给高官父亲才最终得以沉冤昭雪这

一故事结局的强烈讽刺。总之，教师可以巧妙利

用文本中的“空白”创设情境，以引导学生挖掘

文本的深层含义。

当然，情境的创设不是漫无目的的。人本主

义心理学家罗杰斯曾表示 ：“想要学生全身心地投

入学习活动，就必须让学生面临对其个人有意义

或有关的问题。”因此，教师不仅需要立足学情，

让学生完成课前预设的问题，还需要抓住课堂教

学环节中生成的问题，层层推进。

例如，在进行《包身工》一课教学时，教师

可以创设如下问题链引导学生深入思考 ：

问题一：假如你是一名被困纱厂里的包身工，

有机会写信向亲人求救，你会写哪些内容？

问题二：（教师展示信件内容后追问）这封信

能被安全传递出去吗？原因何在？

问题三：时隔多年，为何教材仍选用这篇文

章？其对当下有何启示意义？

这三个问题是层层推进的。问题一要求学生

立足文本，整体把握。问题二引导学生关注当时

的社会矛盾，实现从情感共鸣到理性思考的转变。

问题三要求学生跳出文本局限，回归当下情境，

思考文本的现实意义。

总之，以学生乐学、活学为出发点，通过创

设问题情境，循序渐进地引导学生深入思考，离
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不开教师对整个教学过程中学生真实状态的捕捉。

三、学习评价：基于一个“情”字激励

《课标》提出 ：“语文课程评价的根本目的在

于提高学生的语文核心素养。评价不仅要关注学

生外在的学习结果，更要关注内在的学习品质。

注意通过评价引导学生学会学习，自觉提升自身

语文核心素养。”[5] 同样，加德纳的多元智能理论

也强调，应将评价置于现实生活和社会环境的联

系中，关注学生成长过程中的实践思维、创新能

力和情感体验等多方面。而在教学中引入“情境”，

可以使教学和评价“一体两面”，在模糊课堂教学

和评价的界限的同时，让评价更有效地融入课堂

教学中。

学习评价的对象是充满活力、独具个性的学

生。因而，教师不能以单一的分数或是粗暴的“优、

良、中、差”来评价学生。情境性评价兼具灵活

性和及时性，且课堂教学环节中爆发出的任何一

处思想的火花都值得教师去评定。例如，在对铁

凝的短篇小说《哦，香雪》进行文本分析时，“香

雪用四十个鸡蛋换取一个铅笔盒，并为此在夜里

行走三十多里路”的情节引发了学生激烈的讨论，

学生质疑这一举动是否有意义。教师当即抓住思

维的火花，鼓励学生回归文本，寻找香雪行为背

后的动机，并关注时代背景，挖掘此举的意义。

学生各抒己见，课堂气氛热烈。

当然，为充分发挥教学评价的激励作用，需

将其贯穿教学始终。教师在关注学生的学习过程

的同时，也要思考学生能力是否真正实现了提升。

如在完成卡夫卡的《变形记》课堂教学任务后，

教师可以让学生根据课堂所授和自我解读设计海

报，同时也可以组织学生从语文学习角度制订海

报评选标准，以检测学生能力的提升情况。为小

说设计海报的作业是基于学生自我学习的设计而

非教师讲授的设计，学生的作业质量也可作为课

堂有效性的参考。而海报主题的设定、图画元素

的导入、文字信息的摘录对学生思维的训练和能

力的提升大有裨益。这一作业还可以持续激发学

生的参与兴趣，并能够保证学生的学习紧紧围绕

语文学科在发生。

四、结语

一节课的空间和时间都是有限的，而文本解

读的延伸空间是无限的。在具体的教学过程中，

情境的创设可以很好地实现对课堂有限场域的突

破。真实学习场域中的情境设定不是简单地通过

绘制“境”引导“情”进入，而是需要让学生、

文本、教师之间产生情感共鸣。可以说，情境不

是二维的而是多维的，是情感与环境交融而产生

的一种升华。当然，要实现这样的教学升华，离

不开教师的思考，更需要教师不断提升专业能力，

从而引导学生回归真实的言语情境，视文之所见，

察文之所感。
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在社交平台发布动态后因点赞数量少而感到焦虑，希望与朋友时刻保持在线联系……当下，不少青少年的情绪被社交

媒体的“小红点”牵动着，他们在享受网络便利的同时，也面临着纷繁复杂的网络信息和网络社交带来的数字压力。目前，

有研究把数字压力划分为 5 个维度：可得性压力、认可焦虑、错失恐惧、信息过载和在线警惕。其中，信息过载，是指过量

网络信息涌入所导致的疲劳、无所适从、麻木以及焦虑等压力表现；认可焦虑，是指由于他人对自己网络发布照片、信息和

个人数字足迹反应的不确定性而产生的焦虑，反映了个人为了保持积极的自我表现而编辑自己数字资料的程度。

—— 陈萌琪，《南方教育时报》2023 年 07 月 07 日 A07 版


