情境为舟，漫溯课堂
王崧舟老师在《梅花魂》一课中，以“境脉学习”理论为指导，通过多层次、多维度的情境创设，实现了语文教学从“知识传授”到“素养生成”的跨越。其情境设计既遵循新课标“真实性学习”理念，又融合文学文本特质，为小学语文课堂的情境创设提供了典范。以下从四个维度展开分析：
 一、真实性情境：以“种梅铭牌”叩问文本内核
王老师以“陈慧瑛种梅树”为原点，创设“设计树铭牌”的真实性任务情境。这一情境的构建具有三个鲜明特征：  
1. 真实性的三维渗透  
   - 事件真实：基于作者陈慧瑛真实经历（原文中确有种梅树祭奠外祖父的细节），赋予任务历史厚重感；  
   - 逻辑真实：通过“种梅树—提炼理由—设计铭牌”的链条，引导学生从文中五件事例（护图、赠绢、落泪等）中提取证据，实现“文本细读”与“逻辑推理”的统一；  
   - 情感真实：学生需站在“陈慧瑛”的视角，用诗意语言表达对梅花精神的理解，将“外祖父的爱国情怀”转化为“自我生命体验”。  
2. 任务驱动的深度学习  
   学生需完成“观察梅树形态→分析梅花品格→关联人物精神→凝练语言表达”的完整思维闭环。例如，有学生结合“老干虬枝”的描写，提炼出“沧桑中见坚韧”的铭牌文案，既是对文本语言的内化，也是对“梅花魂”象征意义的创造性诠释。
 二、境脉学习：从“静态情境”到“动态生长”
王老师突破传统“情境创设”的静态模式，通过“境脉”设计让情境随学习过程动态发展：  
1. 境脉主线的建构  
   以“梅花”为境脉主线，串联“温习诗词—整合词串—梳理文脉—还原情境—拓展背景—传承文化”六大板块，形成“文学意象—民族精神—文化传承”的递进式学习路径。例如，从“冷艳幽芳”的自然描写，到“顶天立地”的品格象征，再到“爱国情怀”的精神升华，情境内涵随学生认知层级逐步深化。  
2. 内外情境的交融  
   通过“还原作者日记”“补充历史背景”等方式，将文本情境（外祖父赠绢的场景）与历史情境（陈慧瑛太行山经历）、生活情境（当代爱国人物）交织。例如，在分析“梅花魂”的现实意义时，王老师引入抗疫英雄、航天团队等案例，使“梅花精神”从文本符号转化为时代精神图腾。
 三、文学情境的深度激活
针对散文的文体特质，王老师通过三重策略实现文学情境的“活化”：  
1. 意象还原法  
   通过“梅花画作展示”“咏梅诗词吟诵”等手段，将抽象的文学意象转化为视觉与听觉的双重体验。例如，在分析“旁的花春暖才开花”时，教师展示不同季节的梅花图片，引导学生对比“逆境绽放”的独特美感。  
2. 角色代入法  
   设计“外祖父的内心独白”“陈慧瑛的墓前自述”等情境任务，让学生在角色扮演中触摸人物情感。有学生以“外祖父的视角”写道：“这幅墨梅图，不是画，是故乡的魂。”这种语言输出既是对文本的理解，也是对文学情境的创造性重构。  
3. 音乐渲染法  
   在分析“梅花手绢赠别”场景时，背景音乐《我的中国心》的旋律与“泪眼朦胧”的描写形成互文，将“离别之悲”升华为“爱国之痛”，实现情感共鸣的共振效应。
 四、评价情境的创新设计
王老师的评价体系紧扣情境目标，体现“过程性”与“表现性”特征：  
[bookmark: _GoBack]1. 情境化表现性评价  
   以“树铭牌设计”“梅花文化小报”等任务为评价载体，关注学生在情境中的语言表达、逻辑思维与审美创造。例如，对“铭牌文案”的评价标准包含“文本依据充分性”“语言诗意化程度”“情感感染力”三个维度。  
2. 生成性评价机制  
   课堂中穿插“梅花意象联想”“爱国人物举例”等即时互动，教师根据学生反馈动态调整教学节奏。当学生联想到“文天祥”“钱学森”时，王老师顺势补充相关史料，使评价成为学习情境的延伸。
