以专题教学为舟，载学生驶向深度阅读的海洋  
——读《探索和发现的旅程》有感
常州市新北区龙虎塘实验小学  孙洁  
[bookmark: _GoBack]我始终在探索如何让学生在有限的课堂时间内实现从“泛读”到“精读”、从“被动接受”到“主动思考”的跨越。李煜晖教授的《探索和发现的旅程——整本书阅读之专题教学》一书，以专题教学为核心，系统阐释了整本书阅读的理论与实践策略，为我的教学实践注入了新的活力。书中既有高屋建瓴的理论框架，又有丰富详实的案例支撑，让我深刻体会到“阅读即研究”的教学理念，也为小学阶段的整本书阅读教学提供了可操作的路径。
一、核心理念：从“碎片化”到“结构化”的阅读进阶  
    传统语文课堂常将整本书拆解为单篇精读或情节概括，导致学生难以形成对文本的整体认知。李煜晖教授提出“专题教学”模式，强调以问题驱动、任务导向的方式，引导学生围绕核心议题展开深度探究。例如，在《红楼梦》教学中，他通过“刘姥姥人物赏析”专题，串联起全书的社会背景、人物关系与主题意蕴，使学生在“点—线—面”的框架中建构系统性理解。  
    这一理念对小学教学同样适用。以四年级《草房子》整本书阅读为例，我曾尝试围绕“成长与苦难”主题设计专题任务：学生通过梳理桑桑、秃鹤等人物的关键事件，绘制“人物成长图谱”，并结合自身经历撰写“成长日记”。这种结构化阅读不仅提升了学生的信息整合能力，更让他们在思辨中感悟生命的力量。  
二、教学策略：问题导向与任务驱动的双重赋能  
    李煜晖教授强调，专题教学需以“真问题”为起点，通过“研读—发现—表达”的闭环任务链，激发学生的探究欲。书中列举的《老人与海》教学案例令我印象深刻：教师通过“圣地亚哥为何被称为‘硬汉’”“失败与胜利的辩证关系”等问题链，引导学生从情节复述转向主题思辨，最终完成“硬汉精神研究报告”。  
在小学阶段，我借鉴这一思路设计了《夏洛的网》阅读单：  
1. 问题驱动：夏洛的网为何能拯救威尔伯？  
2. 任务分层：  
   初级任务：梳理蜘蛛织网的关键事件；  
   高阶任务：分析“友谊”“生命价值”等主题，并设计“友谊勋章”授予书中角色。  
    通过梯度任务，学生不仅理解了情节，更在讨论中体会到“平凡中的伟大”，实现了情感与思维的共生。  
三、教师角色：从“知识传授者”到“研究协作者”  
    李煜晖教授在书中反复强调，教师需“先于学生深度阅读文本”，甚至“抛开书本复述细节”，唯有自身具备扎实的文本研读能力，才能精准捕捉教学价值。例如，他剖析《药》中“咳嗽声”与“康大叔吹嘘”的穿插描写，揭示鲁迅对“希望与蒙昧”的深刻讽刺。这种研读功力启示我：小学教师亦需沉入文本，挖掘适合儿童认知的切入点。  
    实践中，我以《西游记》为例，通过“孙悟空成长史”专题，带领学生绘制“取经路线图”，标注其性格变化节点（如三打白骨精后的反思）。教师需提前梳理原著细节，预设学生可能提出的问题（如“紧箍咒是束缚还是保护？”），并在课堂中通过“追问—引导—拓展”实现动态生成。  
四、实践反思：平衡“工具性”与“审美性”  
    书中警示，专题教学需避免“工具异化”，沦为机械的任务清单。李煜晖教授以“发现式专题教学”为例，提倡在研究中融入审美体验，如通过《史记》中“信陵君回马问计”的细节分析，感受司马迁的叙事艺术。  
    在小学教学中，我尝试将“工具”与“趣味”结合。例如，《绿野仙踪》阅读课上，学生以“角色档案卡”梳理人物特征（工具性），同时通过“假如我是稻草人”情境剧表演体会角色内心（审美性）。这种“寓研于乐”的方式，既落实了阅读策略，又守护了儿童的阅读兴趣。  
五、跨学段启示：小学整本书阅读的优化路径  
尽管书中案例多聚焦中学，但其方法论对小学教学极具启发性：  
1.简化专题设计：小学阶段可围绕“人物关系”“主题对比”等设计微专题，如《窗边的小豆豆》中“巴学园与传统学校的差异”；  
2.强化可视化工具：利用思维导图、故事地图等支架，帮助低年级学生理清文本脉络；  
3.联结生活经验：如《昆虫记》阅读中，鼓励学生结合自然观察记录昆虫习性，实现“文本—生活”的迁移。  
    李煜晖教授的著作，不仅是一部教学指南，更是一份对语文教育本质的深刻思考。它让我意识到，整本书阅读的终极目标不是“教完一本书”，而是培养学生“以研究者的姿态与文本对话”的能力。未来，我将继续探索专题教学在小学阶段的落地路径，让每一本书都成为学生思维成长的阶梯，让每一次阅读都成为一场探索与发现的旅程。  
