
2022.7-8 下半月·数学

【教学简析】

笔算小数乘整数，学生掌握算法不难，难

就难在如何结合计数单位理解其算理。与传

统课堂基于教师主导的学生局部探索和有限

交流不同，我们选择把更大的自主探索权与持

续的对话交流空间留给学生，通过充分的团队

共同学习，让学生在与同伴连续性的高品质的

对话、质疑和互动中，完成对知识意义的社会

性建构。为实现这样的目标，我们为学生设置

以学习目标为导向、以精准学习任务为支架、

以提问为思维突破口的学习单，为学生的独立

探究保驾护航。充分的组内共同学习后，我们

一改传统课堂中学生个体展示或团队汇报的

学习形式，直接以学生组内共同提出的问题为

突破口，引导学生基于问题展开新的讨论和对

话，在质疑、答疑、对话、碰撞中，再一次将思维

引向深入，帮助学生的理解实现由模糊到清

晰、由单一到多元、由肤浅到深刻、由散点到结

构的四大转型，从而真正以高品质的组内“共

同学习”促发学生实现集体性的深度理解。

【课堂实践】

一、教师解读任务

师：今天这节课，咱们一起研究小数乘整

数。昨天同学们都已经完成了学习单，快速来

看一下学习单！（如图1）
图 1 “小数乘整数”学习单

教师结合实物投影，带领学生快速回顾学

以以““共同学习共同学习””促深度理解促深度理解
——社会化学习视角下“小数乘整数”教学新探

◇张齐华
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习单中“我的目标”和“我的研究”板块，并对接

下来的小组共同学习中如何有效交流和对话，

提出必要建议。

师：接下来，让我们进入持续 15分钟的组

内共同学习。

二、小组共同学习

（一）共同分解学习目标。

生1（组长）：你来说一下“我的目标”。

（生2阅读学习单上“我的目标”）

生1：好！谁来说说这两句话里的关键词？

生 3：我觉得第一个关键词是“从多个角

度”，它是最基本的；第二个是“会列竖式计算”，

这是中等重要的；然后还要知道“竖式中每一步

表示的含义”，这个很重要；最后一个是知道“两

种笔算之间的联系”，这个应该最重要。大家还

有什么补充吗？（无人补充）

（二）共同讨论一位小数乘整数。

生 1：我们先研究第 1题：夏天的西瓜每千

克 0.8元，买 3千克需要多少元？谁来讲？（3人

举手）

生 4：我的第一种方法是，可以不看 0.8元

的 0和小数点，变成 8×3=24，0.8是一位小数，所

以得数也应该是一位小数，答案是 2.4。谁还有

补充？（组长悄悄把生 4的学习单移到正中间，

便于大家都能看到）

生 2：可以用一个算式表示，就是先把 0.8
乘 10，8乘 3等于 24，刚才因为把 0.8乘了 10，最
后就要把它再除以 10，结果是 2.4。（生 4表示认

同）谁还对我们俩有补充？

生 1：我有补充。还可以带上单位思考，把

0.8元换算为 8角，8×3=24（角），24角再换算为

2.4元。

生 2：还可以用加法来计算。因为 0.8乘 3
表示3个0.8相加，0.8+0.8+0.8=2.4（元）。

生 3：我们还可以通过画线段图来计算。

先画一个 0.8，再画一个 0.8，一共画 3次，0.8+
0.8=1.6（元），1.6+0.8=2.4（元）。

（三）共同讨论两位小数乘整数。

生 1：说得真好！我们来看第 2题，变成了

两位小数乘3，谁能解决这道题？

生 2：我有一个方法，把 2.35 看成 235 个

0.01，你看三五十五，三三得九，二三得六，因为

它有一个进位，进位就变成了7.05。谁有补充？

生 1：受你的启发，我想到一种方法，可以

把 2.35 看成 235 个 0.01，235 个 0.01 乘 3 等于

705个 0.01，然后点上小数点就行了。（组长主动

向同伴学习）

生 4：我认为还有补充。受上一题画图方

法的启发，我也画了一幅图，这里有 3个 2.35，3
个 0.35相加是 1.05，3个 2是 6，6+1.05=7.05。谁

还有补充？

生 2：我想提醒大家注意，这里满十要进

一，而且不要忘了在横式上写结果。

生 4：我认为还有一个注意事项。计算小

数加减法时，小数点要对齐，不过计算小数乘法

时，小数点是不用对齐的，而要末尾对齐。

生 2：我也有补充。因为它是乘法，算完之

后，结果最后的 0可以去掉，但小数中间的 0不

能去掉，那样会改变数的大小。（其他学生点头）

生 1：我有一个小口诀。计算的时候，一要

看，二要算，三要数，四要点上小数点，五要去零

哦！

（四）共同讨论小数乘整数的算理。

生 1：好，我们看第 3题。谁来讲一讲这道

题？

生 4：我们先看左边的例题，8个 0.1乘 3等

于 24个 0.1。照这样，2.35就是 235个 0.01，乘
上 3就是 705个 0.01，所以答案是 7.05。谁还有

补充？

生 2：我有补充。我觉得其实就把原来的

小数乘法变成整数乘法，整数乘整数很好算，最

后把它换成原来的算式。

生 1：嗯，说得真好！可是，我想问你一个

问题。为什么你的学习单上只写了 35个 0.01
呢？能说说你当时是怎么想的吗？（组长敏锐地

发现组员学习单上的错误，并耐心向她提问）

生 2：我当时只看了右边，没有注意 2这个

数，我就填了 35 个 0.01。现在我知道哪儿错
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了，马上修改。

生 3：其实，还可以这样想：2表示 2个 1，3
表示 3个 0.1，5表示 5个 0.01，都乘上 3以后再

相加，也是可以的。

（五）共同讨论如何确定积的小数位数。

生1：第4题，请你讲一下。

生 2：我来举个例子，相乘的因数中一共有

几位小数，积就有几位小数。比如，1.23 ×
4.567=5.61741（课前记录在学习单上），相乘的

因数中一共有五位小数，积就有五位小数。又

比如，12.25×0.08=0.98，相乘的因数中一共有四

位小数，积也是。但要注意，小数末尾的零可以

省略，大小不会变。

生 1：我有一个疑问：我们这节课学的是小

数乘整数，可是你举的这些例子怎么都是小数

乘小数呢？

生 2：其实，小数乘小数跟小数乘整数是没

有区别的。比方说，我把 4.567中的 567去掉，

只看 4，那么它的积就变成两位小数。所以，无

论是小数乘整数还是小数乘小数，只要数一数

两个因数中一共有多少位小数，积就有多少位

小数。

生 1：我明白了。但是，你看这道题是计算

小数乘整数时怎样确定积是几位小数，小数乘

整数时只有一个小数，所以，积的小数位数只要

看这个小数是几位小数就行了。

生 2：我有个问题！如果按她这样的话，比

如1.23×10.05，那这个小数点按哪个呢？

生 4：我来说，这时的积应该是四位小数。

它既不是按第一个小数，也不是按第二个小

数。算式中两个因数一共有几位小数，那么积

也就有几位小数。

（六）共同讨论各自提出的问题。

生 1：关于今天的学习内容，你还能提出什

么问题？我们一一举手来说。

生 2：我有两个问题。第一个问题，为什么

小数乘法是末尾对齐，而不像之前的小数加减

法那样，是小数点对齐？

生 1：我来说。其实乘法无所谓小数点对

不对齐，直接用末尾对齐的方法就能算。

生 2：第二个问题，就算对齐小数点之后，

那是不是数位就会不一样，后面就会有零的空

缺，这样就不好乘了？（这里组员间开始有点语

无伦次以及不确定，却在不断思考各种可能，并

相互辩论补充）

生 1：嗯，后面有零倒是可以乘。但是呢？

（组长表示也不太懂）

生 4：我可以解答这个问题。如果是小数

点对齐的话，去掉小数点后，它就成整数乘整

数，那样就乘不了了。（多次磕磕绊绊思考后，组

员们已经接近真相，学习在真正发生）

生 1：那我有疑问了，为什么非要末尾对齐

呢？小数点和小数点对齐又有什么缺点呢？（组

长特别擅长质疑和追问，思维很敏捷）

生 2：我来回答你的问题。我觉得如果是

小数点对齐的话，万一是计算 1.23×4.5，你非要

把小数点对齐，4.5后面只能补个零，我觉得答

案会有变化的。（思考在不断深入）

生 1：为什么会有变化呢？变化在哪里

呢？（继续追问）

生 2：因为它后面补了零，这个数去掉小数

点后，大小就变了啊。（大家表示疑惑）

生 1：要不，我们来问老师吧。这个问题找

不到最佳答案。

生 2：我的第三个问题是，有什么方法简便

计算？

生 1：我可以回答，只有竖式计算这样的方

法最简便。

生 4：我觉得我有简便方法。比如说一位

小数，你可以乘 10把它变为一个整数，算出答

案后再除以 10，就能得到答案了。如果是两位

小数，你乘 100得出答案以后，你再除以 100就

可以得到了。（说出了算理）

生2：我有疑问，万一数据很大呢？

生 1：对哦，万一数据很大，你这种方法好

像有点儿麻烦。

生 4：就算数据很大，一定会给你具体的数

据，只要按照具体的数据乘十的倍数就行。
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生2：但是我有办法！可以把小数约等于一

个整数，然后整数乘整数。（估算的意味出来了）

生 1：我有一个问题，遇到小数乘 10、100、
1000这样的数，小数数位怎么办？除竖式之外，

还有更简便的方法吗？（无意间触及下一课探究

的话题了）

生2：我来举例，1.54乘10，就可以把小数点

往后移。因为只乘了 10，所以小数点只要往右

移1位，就等于15.4。
生 1：为什么非要往后移，而不是往前移

呢？（组长擅长追问和质疑，不断启发同伴思考，

让思维更上一个台阶）

生2：因为我如果往前移，越乘越小了。

（15分钟的倒计时结束，大家停下讨论，准

备参与全班的提问答疑）

三、全班提问答疑

师：刚才的小组共同学习，老师巡视了一

圈，几乎每个小组都讨论得很投入，为大家点

赞！瞧，老师从每个小组各收集了一个问题。

快速消化一下，我们马上进行全班讨论。

1号小组：为什么小数加减法是数位对齐，

而乘除法是末尾对齐？

2号小组：小数乘法得数一定是小数吗？

3号小组：小数乘整数有什么计算方法？

4号小组：三位小数乘整数怎么算？

5号小组：小数乘整数能用小数的性质吗？

6号小组：在计算小数的众多方法中，哪种

最简便？

7号小组：为什么乘法时是末尾对齐，而不

是像之前一样小数点对齐？

8号小组：小数乘整数有什么简便方法？

（一）全班讨论“小数乘整数的算理”问题。

师：3号小组的问题最基本，我们就从这里

开始。通过刚才的讨论，各个小组有没有找到

小数乘整数的计算方法？（生：找到了）有些同学

是借助具体的单位名称思考的，有些同学是通

过画图思考的，也有同学是通过加法解决的，这

些最基础的方法，咱就不聊了，我们聊点稍微高

端的方法。有用竖式计算的吗？

生：有。

师：3号小组在哪里？我猜，你们应该已经

会用竖式计算这道题了，你们只是想把这个问

题提出来考考大家，看看大家有没有真正掌握，

对吗？（生：对）我有点儿担心，大家只是会算，但

对为什么要这样算，背后的道理还没搞清楚。

下面从 3号小组的提问开始我们的讨论。黑板

上，我已经把 2.35×3的竖式写好了，谁能上来把

竖式写完整？

生5：先算三五十五，写五进一；然后三三得

九，加上进位的一得十，写零占位再进一；最后

二三得六加一得七，最后在这里点上小数点。

大家还有补充吗？

师：他的计算过程和结果对吗？（生：对）但

是，他好像有一个关键的地方没有说清楚。谁

知道是哪里？

生：我觉得应该是小数点的位置。

师：懂我！那你能具体说说，小数点为啥点

在这个位置呢？

生 6：因为算的时候是把它看成 235×3的，

235是 2.35的 100倍，所以算出的结果还要除以

100。
师：显然，这位同学的表达更加有理有据。

（结合生6的汇报，把对应的整数乘法竖式也板书

出来，见图 2）不过，把一个小数乘 10、100、1000
或除以10、100、1000，这个内容我们还没有学，这

是明天要研究的内容。那么，谁能用我们以前学

过的知识，解释一下小数点为什么点这里？

生 7：2.35×3比较难算，而改成 235×3就简

便多了。235×3=705，这里的 5是 5个 1，原来的

5是 5个 0.01，这里扩大到原来的 100倍，所以积

要缩小为原来的 1100 。

师：虽然还没有抓住核心，但已经又往前进

了一大步，非常棒！既然生 7已经提到了计数

单位，那我们不妨就结合计数单位来思考。学

习单上的任务 3（见图 1），已经给了我们思考的

支架。结合任务 3，让我们再在小组内讨论一

下。比一比，看哪个小组能把它真正说清楚！
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（再次讨论30秒）

生 8：2.35等于 235个 0.01，变成整数计算

后，235就是 235个一，0.01到 1，它们的进率是

100，所以 2.35到 235就乘了 100。235×3=705，
但这里的 705 是 705 个一，我们要改回 705 个

0.01。跟刚才说过的一样，0.01到 1的进率是

100，所以 705就变成了 7.05，2.35×3的结果就是

7.05。大家同意吗？

师：看着大家迷茫的眼神，我知道他还是有

点绕了。其实，有了计数单位后，咱就不需要再

扩大到 100倍或者缩小为原来的 1100 了。谁再

来试一试？

生 9：我认为，2.35相当于 235个 0.01，705
相当于705个0.01……

（教师相机板书，如图2）
师：现在结合计数单位，你能完整地说一说

吗？

生 9：2.35 相当于 235 个 0.01。235 个 0.01
乘3，结果是705个0.01。705个0.01就是7.05！

（全体学生鼓掌，教师相机在板书中添上双

向箭头）

师：这就叫：既知其然，又知其所以然。同

桌两人，用这样的方法，再相互说一说。

（二）全班讨论“小数乘法为什么末尾对齐”

问题。

师：接着来看 1号和 7号小组的问题，他们

提出的问题是一样的。我们先来看小数加法，

以 7.25+2.3为例，为什么小数加法一定要小数

点对齐？

生 10：如果小数点不对齐，而是末尾对齐，

那 7.25里的 2就会和 2.3里的 2相加，5就会和 3
相加，但 2和 2是不能相加的，5和 3也一样不能

相加。

师：基本意思到了，再往下捋一捋，如果 5
和 3相加，得到的 8表示 8个啥？（生：不知道）

瞧，计数单位不同，相加后得出的结果是没有意

义的。看来，计算加法时小数点的确要对齐。

那计算乘法时为什么又要末尾对齐了呢？给大

家30秒，在组内讨论一下吧。

生 10：因为我们是把它看成整数乘法来计

算的。

师：换句话说，也就是这道题，我们看的是

2.35×3，但实际想的是谁？

生：235×3。
师：瞧，小数乘法真的很特别。我们看的是

一套，想的却是另一套。（板书“看”和“想”）希望

同学们以后计算小数乘法时，一定要整理清楚，

我看到的是什么，实际想的又是什么。明白

吗？行，出两道题考考你们！谁能告诉我，这两

道题（学习单上的“当堂检测”中的第 2道题，如

图1），你看到的是什么，实际想的又是什么？

生 11：第1题，我看到的是0.41×7，想的是41×
7；第2题，我看到的是1.05×24，想的是105×24。

师：提问真是个好方法。正因为大家提出了

问题，才有我们对小数乘法的新思考，才让我们

发现，小数乘法原来是和整数乘法深度关联的。

（三）全班讨论“三位小数乘整数和小数乘

小数”问题。

师：4号小组的问题是：三位小数乘整数怎

么算？又是一个好问题！我们已经探索了一位

小数、两位小数乘整数，那么很自然，三位小数

乘整数又该怎么算呢？巡视的时候，我看到有

小组提出，小数乘小数又该怎么算呢？怎么样，

想不想挑战一下？来，出两道题考考你们。（随

机板书：0.127×3、0.12×0.12）四人小组，也可以

抓紧讨论讨论，别忘了用上“看和想”说说你的

思考哦！

生 12：第 1题，我看到的是 0.127×3，但我想

到的是127×3等于381，所以结果是0.381。
师：第 2题，显然已经远远超越今天这堂课

的难度了。而且，解决这个问题，还有一个重要

的知识点，我们还没学过。还想挑战吗？（生：

想）行，30秒，快速讨论一下。

生 13：我觉得 0.12×0.12=1.44。我看到的

是 0.12×0.12，想到的是 12×12。12×12=144，所
以0.12×0.12=1.44。

师：有什么问题吗？

生 14：不可能，0.12 乘 10 才是 1.2，0.12 乘
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0.12不可能是1.44，应该是0.0144。
师：为什么呢？

生 15：0.12 乘 0.12，两个乘数都是两位小

数，加起来应该是四位小数。

师：有点意思了，但道理还没说清楚。全班

推荐一位同学吧，他要再说不清楚，我们就放弃。

生 16：我觉得，0.12是 12个 0.01，12个 0.01
乘 12 个 0.01，应该是 144 个 0.01 乘 0.01。0.01
乘 0.01不是 0.01，而是 0.0001，所以 0.12×0.12=
0.0144。

师：太棒了！果然是大家心目中的学霸！

他不仅灵活运用了“看和想”进行思考，还结合

计数单位把这道题的算理说得清清楚楚。（结合

学生的汇报，教师相机完成板书，如图 2）有了

这道题做铺垫，你现在知道，两位小数乘三位小

数，积是几位小数？

生：五位小数。

师：三位小数乘四位小数，积是几位小数？

生：七位小数。

师：瞧，方法掌握了，算理理解了，一通就百

通了。真棒！

图 2 “小数乘整数”课堂完整板书

四、全课总结回顾

师：同学们太了不起了，一堂课时间，我们

基本完成了三堂课的学习内容。当然，关键还

得感谢善于提问的同学，是他们的好问题把我

们的学习引向深入。其实，在同学们的提问单

上，还有很多有意思的问题，比如：小数乘法的

得数一定是小数吗？众多方法中哪种方法最

简便呢？小数乘整数能用小数的性质吗？等

等，这些有价值的问题，课后都可以上我们的

问题漂流墙，期待同学们课后的研究和答疑。

下课！

【课后思考】

让学习真正发生，让每一个学生都站在课

堂的正中央，这早已成为大家对于一堂好课的

价值共识。然而，现实的课堂却令人担忧。笔

者曾带领研究团队对大量的现场课、视频课进

行近距离观察和切片分析，得出的结论是：绝大

多数的数学课堂上，多数学生仍以被动听讲为主，

少有的主动发言机会，仍然牢牢掌握在优秀孩子

的手中。少数人的狂欢掩盖了多数人的沉默。

为此，我们团队提出“社会化学习”教学主

张，大胆对课堂结构进行大幅度调整，构建了

“独立研究—组内共学—质疑深化—评价反思”

的课堂框架，尤其是持续 15~20 分钟的组内共

学环节，学生在组长的带领下，在同伴们的相互

支持、帮助、启发下，在教师弱干预、低介入的情

况下，完全实现了基于团队的学习自治。

正是在这样的课堂上，我们看到了学生充分

而深入的独立探索，这是高品质组内共学的前

提；看到了学习团队连续性、高交互的对话和沟

通，这是组内共学的重要保障；也看到了基于小

组提问而延伸出的“生—师—生”多维度、深联结

的质疑深化，这是组内共学的有效延展和完善。

在这样的课堂上，我们不仅看到了学生真

实的学习和思考，更看到了彼此间真诚的交往

和互动，看到了他们基于学习任务而在一起真

实的表达和倾听、善意的提醒和补充、真诚的鼓

励和欣赏、必要的妥协和让步。学习之外，我们

看到了基于学习共同体的课堂生活，看到了生

活场景下人的真实改变和成长。

学科育人，既代表着学科内生的育人价值，

也昭示着我们可以借助学科学习，在学生相互

交往、对话和互动中，实现他们的社会性成长。

这应该也是学科育人应有的模样吧。

【本文系江苏省教育科学“十四五”规划课

题“促进儿童社会性素养发展的‘社会化学习’

范式建构”（课题批准号：SJMJ/2021/03）的阶段

性研究成果。课题主持人：张齐华】
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