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微项 目 学 习 的设计策略研究

文 唐黎明

摘要 ： 微项 目 学 习是项 目 学 习 深度融入课 堂教 学 的 产 物 ，
其对 于促进 学 生 深度 学 习 、 推动 学 生

素养提升具有重要意义 。 本文从微项 目 学 习 设计 的 四 个 关键要素 （ 微 内 容 、 微 问 题、 微任务 、 微评

价 ）
入手 ，

深入探讨微项 目 学 习 在课堂教学 中 的设计策略 ，

以 期优化教学 方 式 ，
提升课堂教学质量 。
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微项 目学 习是项 目 化学 习深度融入课堂教学的

产物 ， 它最大限度地突破了 项 目 化学 习 与学科课堂

教学之间的壁垒 。 具体来说 ， 微项 目 学 习 是一种立

足学科课堂教学 ， 以学科课程标准为 出 发点设计项

目
， 让学生在完成项 目 的过程 中进行深度学 习

， 培

养学科核心素养的教学方法 。 微项 目 学 习 实现了 学

科教学从
“

知识本位
”

向
“

育人本位
”

转变 ， 从

“

碎片学 习
”

向
“

整体学 习
”

进发 ， 对促进学生深

度学 习 、 推动学生核心素养发展具有重要意义 。

基于丰富的微项 目 学 习实践与理论研究 ， 笔者

总结了其设计的四大关键要素 （ 如图 １ 所示 ） ： 微内

容 、 微问题 、 微任务 、 微评价 。

“

微内容
”

是项 目 化

学习设计的 出 发点 ， 将项 目 限定在一定 的 空 间 内 ，

以期达到知识 、 能 力 、 素养大丰收的 目 标 。

“

微 问

题
”

是微项 目 学 习 的灵魂 ， 其设计优劣直接影响着

学生探究项 目 的深度与效果 。

“

微任务
”

是微项 目学

习 的桥梁 ， 其 明确 了微项 目 学 习 开展过程与 要求 ，

引导学生达到最近发展区 。

“

微评价
”

是微项 目学 习

的方向标 ， 指引和促进学生知识与 素养的共同发展 。

四大要素环环相扣 ， 从微问题 出 发确定微 问题 、 架

构微项 目
， 以微评价助 力微项 目

， 推动微 问题的进

一

步优化 。

一

、

“

微内容
”

设计策略

设计
“

微内 容
”

是微项 目 学 习 的第一个步骤 ，

也是开启一项任务 的起点 。 在设计
“

微 内 容
”

时 ，

教师首先要深度分析学科课程标准和教材 ， 在此基

础上厘清本课的核心知识 、 能力 、 素养 。 其 中 ， 核

心知识是指在一节课 中学生要学 习 的主要 内容 ， 核

心能力与素养是指学科涉及的核心技能和核心素养 ，

它是可迁移 、 解决 问题的 思维 ，
既可 以解决学科 内

的 问题 ， 也可以广泛应用到生活 中 。

（

一

）

“

微内容
”

设计原则

为 了达成学 习 目 标 ， 在设计
“

微内 容
”

时教师

要遵循以下原则 。

９４
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落实 、 优化

图 １ 微项 目 学 习设计的 四大关键要素

議
一

， 孿科爾则 项 目 攀 歸酬Ｉ處之
一在 ：

于保证学科基础養＿银与獴＿＿不损巍＆１Ｅ下 ， 同

财墙＿牵生魅換洵瓢、 元认知 ＇檝萄他屬钃＾ 海最

与旮怍等貨粟能力与素 因此ｒ＿５Ｂ十
Ｍ

襻Ａ饗
＂

时 ， 蘩贄先关浅鑛学科 的 学 每 ｇ标，
思奉并魏愛

＂

要达成＿％＃＃４ 学 习 目标％ 在 目＿上傷证識 目 迮

预期方商发驗 ， 让学Ｓｓ歷蠻成项 目 ＿过提中 学笔攀

科鄭识 。

藥二 ， 食展性ｇ？Ｌ 截＿ 自岸 习＆謂侧 学 习 与

国杓课堂教学深度麗 ［
含尙产物 ．

， 既具备课堂教孛１勺

、 高軟ｔ ：ｍ綦餐乘ｂ 学 习关 ／主争生縈养发

属露輕泰 因 此 ， 教师在驚计
＃

截雌
ｆｌ

球

在孥科莩封 目＃ ！＆基础上 ， 翁於滋＿与涯计＿ 、

素养发展敗￡上的教孝 目 标 ， 充分发挥镦现 目 孝 习

＿ｆ购繼 。

ｆ三 ， 囊 朦则 「 在 ｔｉｆｒ
…

動 餐
＂

ａｔ ， 教

觀 计遗岸 习 目标饞霄通过学生完威■ 目

ｉｆｉｉｓｌ霞池 您綱来ＳＳ？意爾个媒 一＊臟

计露１＿＿馨而亀体 ， ＿會逋过谋上歳禽翁霄驚

靡式达成 ；
二麗臂标要詩合牵生矣藤＆？薷求 ， 针

对学ｍ科素养发屬的关键点ｗｍｊｔ迸Ｉ？设计 ，

Ｈｉ輝雜直全面地纖Ｋ

《 二 ）

“

擔雌
”

设计隱体鱗

敎计 惠 时 ， 曾金＾完＿商项工＿ｉｉ

科優＿ｆｔＳＩ和獄内春 ， 以＿步裡解本锞

学Ｓ 目槠 ； ＿＿亍知识和■褒爾个＿思考 Ｖ了

解攀余学情； 当＿可以番墙截装齒论文赛书翁＿

驚翁細＿響 习瞧 砸究灘ｉｆ氣 教＃

内 容、 学在年＿ ）基洒上
；
教爾再Ｊ参■、 攀彝与

儀力職翁後ｆ＃剩 学 习 目粗 ｓ 暴后＾ 義师ｇｕ騫獻

＿冒橄最西凝■而具体 ４ 悬否充分关注ＳＵ ＷＩ和ｔ

聲＿ ：

， 修齊鎮遍Ｍ． 目 落地舉＿＿厲 ：＃橼廳

＃

微问舞
Ｍ

幾计的食＿｝
生 ， 迸而＿符脅 ＇響生发減寶

＇

隶Ｂ 习 目标 ｔ
：愈＿ 

２
ｉｔ示 ）

梳理课程标准

与教材

／ 确定 １
微问题

从知识和经＾’
相关文献

维度分析学情

图 ２ 微项 目学 习
“

微 内容
”

设计思路

９５



２ ０ ２ ２

 Ｊ ｏ ｕ ｒ ｎ ａ ｌｏ ｆ

０ ５ Ｃ ｕ ｒ ｒ ｉ ｃ ｕ ｌ ｕ ｍ ａ ｎ ｄ Ｉ ｎ ｓｔ ｒ ｕ ｃ ｔ ｉ ｏ ｎ

二
、

“

微问题
”

设计策略

“

微问题
”

即项 目 的驱动问题 ， 是微项 目学 习设

计过程中最为关键的一环 ， 其设计好坏直接决定 了

学生项 目探究的进程与效果 。 没有驱动问题的微项

目学 习只能盲 目 地做活动 、 做产品 、 做项 目 ， 却无

法引 发学生对学科内容的深度探究与学 习 。

（

一

）

“

微问题
”

设计原则

为 了避免教师走入微项 目 学 习 驱动问题设计 的

陷阱 ，
笔者 以微项 目 学 习 实践与理论研究为基础 ，

提出 了 以下设计原则 。

第一 ， 学科性原则 。 驱动 问题就是要把学科课

程标准和项 目 主题凝练成一个重要的 、 有意义的 问

题
， 进而激发学生参与并始终将注意力集 中在锁定

的 目标上 。 围绕知识诞生之初在原始情境 中产生的

问题来设计项 目 。

第二 ，
兴趣性原则 。 很多研究者都指 出学生不

爱学 习 的主要原因是没有兴趣 。 所以驱动 问题的设

置一定要有趣味 ， 要能激发学生的求知欲 ， 让学生

投身到项 目 活动中 。

第三 ， 操作性原 则 。 驱动 问题要有可操作性 。

有时 ，

一个可 以激发学生兴趣的 问题很容 易 找 到 ，

但是实施起来很难 。 对于小学生而言 ， 自 身所掌握

的知识非常有限 ， 如果对他们提出 了高精尖类的项

目 问题 ， 他们是无法完成的 ； 所 以驱动 问题
一定要

让学生能够通过已掌握的知识和即将要学 习 的知识

来完成 。 与此同时 ， 项 目 的开展一定要考虑学生能

在课堂教学中完成 。

第四 ， 实际性原则 。 驱动 问题的选择要尽量贴

近生活实际或者教学实际 。 如果能够让学生完成实

际生活任务 ， 解决一个实际 问题并从 中 学 习
，
这将

更充分展现学生学 习 的价值 。

第五 ， 简洁性原则 。 教师应尽量用一句话表达

清楚所要做的工作 ， 譬如用
“

如何
”“

怎样
” “

为

何
”

等疑问词语开头的一句话作为驱动问题的表述 。

虽然只有一句话 ， 却包含 了很多信息 。 既有教学知

识又有项 目作品要求 。 这样设计往往能激发学生的

学 习兴趣
， 使他们尽快投入学 习 中 。

（
二

）

“

微问题
”

设计的具体策略

微项 目学 习 的驱动 问题是在凝练学科课程标准

和项 目主题的过程中产生的 ， 在设计驱动问题时首

先要深度分析学科课程标准 ，
然后结合项 目 主题设

计驱动问题 ， 进而达成深度学 习 。 安德鲁 ？ 米勒基

的三个维度提出 了项 目化学 习驱动问题设计的导 向 ：

哲学或争议导 向 、 产品导 向 、 角 色导 向 。 这三种导

向为教师设计微项 目 学 习 的驱动 问题提供 了 思路 。

笔者通过两年多的教学实践 ， 得出 了 以下
“

微问题
”

的设计策略 。

ｉ ． 基于争议导向设计驱动问题

争议是微项 目 学 习 的重要项 目 主题之一 。 通过

将争议与驱动问题相结合 ， 让学生参与项 目 ， 在争

议中体验 、 感知 、 学 习新知 。 基于争议设计驱动 问

题有以下要求 。

第一 ， 所选的争议主题要适合教学 ， 学生能在

课堂上及时完成主题争议 ， 能从争议中建构新知 。

第二 ， 争议能促进学生进行深度学 习
， 培养学

科核心素养 。

小学阶段学生遇到 的 问题较为确定 ， 探究结果

也较为明确 ， 因 此在教学 中可以使用 的争议问题较

少 。 在此 ，
笔者结合

“

比的概念
”
一节的教学 ， 介

绍如何基于争议导 向设计驱动 问题 。 教师对课程标

准与教材进行深入分析最终将核心知识确定为 ： 理

解比的意义 ，
认识比 的各部分名称 ， 能正确读 、 写

比
， 会求比值 ； 核心能力 为数学探究能力 。 在此基

础上 ， 将核心概念比 的意义转化为用数学方法探究

９ ６
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生活 中现实问题 ， 并结合谁更漂亮的争议项 目 主题 ，

最终将驱动问题确定为
“

哪个长方形
‘

最美
’ ”

。 课

堂上 ， 教师出示各种长方形 ， 让学生选择最好看的

长方形 ， 引导学生在争议 中探索黄金分割 ， 让学生

用数学方法探究生活 问题 。

２ ． 基于产品导向设计驱动问题

设计与制作产品是微项 目 学 习 中最常见 的项 目

主题 。 它可以是设计相关产品方案 ， 也可 以是制作

产品原型 。 基于产品导 向设计驱动 问题应关注以 下

问题 ： 所选产品要适合在课堂教学 中 制作 ， 利于学

生从中体验、 感知 、 建构新知 ； 所选产品要满足学

生深度学 习 的需要 ， 以更好地帮助学生体验、 感知 、

建构新知 ， 发展核心素养 。

基于产品视角设计驱动问题 ， 需要经历以下步

骤 ： 第一 ，
通过对数学课程标准与教材的深度分析 ，

得到本微项 目 的核心知识 与 能力 ； 第二 ， 在此基础

上确定核心概念和本质 问题 ， 并确定产品主题 ； 第

三
， 凝练核心概念 、 本质 问题和产品主题 ， 以设计

得到驱动问题 。 以 下是笔者基于制作产品 与设计产

品两个维度设计的驱动问题实操案例 。

（
１

） 制作产品导向

在
“

圆的面积
”
一课微项 目 学 习 中 ，

笔者首先

对课程标准与教材进行了分析 ， 确定 了核心知识 与

能力 ， 本项 目 的核心知识为
“

体验、 感知 、 认识 圆

的面积公式
”

， 核心能力为
“

解决问题能力 、 合作能

力 、 极限思想等
”

。 继而确定 了核心概念 与本质 问

题
， 本项 目 的核心概念为

“

圆的面积
”

， 本质问题为

“

体验 、 感受 、 发现极限 思 想
”

。 在此基础上结合

“

剪圆
”

的项 目 主题 ， 最终设计 出驱动 问题
“

只用

一把剪刀剪一个较为标准的圆
”

。 以 引导学生在
“

试

剪圆 反思 再剪 圆 交流反思
”

中主动建构 圆 的

面积公式 ， 培养极限思想 。

（
２

） 设计产品导向

在
“

用方向 与距离确定位置
”
一课微项 目 学 习

中 ，
笔者将课程标准 与人教版 、 苏教版 、 北师大版

的教材进行了对比 ， 发现 了 各版本教材在编写和安

排上的相同点与不同点 （如表 １ 所示 ） 。 教师确定了

核心知识 ， 在具体情境 中 引 导学生初步理解北偏东

（ 西 ） 、 南 偏东 （ 西 ） 的含义 ， 让学生学会用 方 向

（ 角度 、 方位 ） 和距离描述物体的位置 ，
感受如何用

方向和距离确定物体位置 。 并在核心知识的基础上

培养学生的核心能力 ， 即空 间观念 、 表达能力 、 合

作能力 、 解决问题能力 。 在此基础上得 出核心概念

与本质 问题 ， 核心概念为 用方 向 与 距离确定位置 ，

本质问题为借助方 向 与距离要素解决生活 中 的位置

问题 。 最终 ， 教师结合
“

设计营救路线图
”

的项 目

主题 ， 设计驱动问题
“

如何高效实施海上救援
”

， 引

导学生
“

设计路线 图 反思 再设计路线 图 交流

反思
”

， 学 习用方向 与距离确定位置 ， 培养学生空间

概念 。

表 １ 《用 方 向与距离确定位置 》 课标与教材分析

教材版本 不同点 相同点

北师大版
五年级下册 ， 学习完本单元之后再学

习 比例尺 ， 用 １ 厘米线段表示距离

第一 ， 教学 内容和要求一致 。 通过具体 的情境 ，
理解方 向 、 距离两

个条件对确定位置 的作用 ， 并能根据方 向 和距离确定物体 的位置 ，

会描述简单的路线 图

第二 ， 突 出数学与生活实际的联系性 ， 让学生体验空间方位

第三
，
遵循学生年龄特点和认知规律 ， 突 出学习 的科学性

人教版
六年级上册 ， 学习完本单元之后再学

习 比例尺 ， 用 １ 厘米线段表示距离

苏教版
六年级下册 ， 学习完 比例尺之后再学

习此 内容 ， 直接展示线段 比例尺

９ ７
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３ ． 基于角色导向设计驱动问题

角色扮演是微项 目 学 习 的重要主题 。 将角色扮

演与驱动问题相结合 ， 有助于
一开始就点燃学生对

项 目 的兴趣
，
进而 积极主动体验项 目 、 建构知识 ，

以发展学科核心素养 。 设计基于角 色设计驱动问题

应注意以下 问题 ： 第一 ， 挑选的 角 色要适合教学 ，

学生能在课堂上及时完成角色扮演 ， 帮助学生体验、

感知 、 建构新知识 。 第二 ， 所选角色要能帮助学生

进行深度学 习
， 发展学科核心素养 。 基于角色视角

设计驱动问题经历的步骤与基于产品视角设计驱动

问题的步骤基本相同 ， 唯
一区别是其基于核心概念 、

本质问题的基础 ，
通过凝练角 色主题设计得到 了 驱

动问题 。

例如在
“

复式折线统计图
”
一节 中 ，

笔者对课

程标准与各版本教材进行 了深度分析 ， 将核心知识

确定为认识复式折线统计图 ， 了解复式折线统计 图

特点 ， 初步学会制作复试折线统计图 ， 并能对数据

进行简单的分析和预测 ； 核心能力 为解决 问题能 力

与数据分析观念 。 在确定 了核心知识 、 能力 的基础

上
， 教师设计了核心概念复式折线统计 图 ， 其本质

为借助直观统计图预测发展 ； 再结合小主播的角 色

项 目主题 ， 最终将驱动 问题确定为
“

如何做小主播

解读疫情发展
”

。 引导学生在扮演疫情解读小主播的

过程中 ， 学习复式折线统计 的知识 ， 培养其数据分

析能力 。

三
、

“

微任务
”

设计策略

微项 目学 习 多是 由 多项微型任务组合而成 ，
这

些微型任务并非完全独立 ， 而是
一

环套一环地组合

为任务链 ， 进而构成大任务 。 将大任务拆解为任务

链 ， 能够降低学生的学 习难度 ， 让学生循序渐进 ，

一

步
一个脚印地学 习

， 提升学 习 效果 ， 也为学生学

习指明方向 。 教师设计的
“

微任务
”

既要符合学生

的认知水平 ，
又 要有适 当 挑战 ， 适合学 生短 时 间

完成 。

（

一

）

“

微任务
”

设计原则

“

微任务
”

是微项 目学习设计的核心环节 ， 任务

是否成熟直接影响着学生知识的学 习 。 微项 目 学 习

是在项 目学 习 的基础上延伸而来的 ，
它符合项 目 学

习结构架构的一般原则 ， 也具有 自 己 的特性 ， 即在

项 目结构的架构上要充分考虑学科课堂教学 ，
符合

班级授课制时间较短 、 任务聚焦 的 要求 。 以 下是从

课堂实践中凝练而 出 的微项 目 学 习
“

微任务
”

架构

的四个基本原则 。

第一 ， 遵循学科性原则 。 如果让学生进行过于

宽泛的项 目 思考 ， 学生难以在项 目 中 体验 、 感知 、

建构新知 ， 也不利于学生学科素养 的发展 。 因 此 ，

教师要始终围绕学科核心知识和核心能力架构
“

微

任务
”

， 帮助学生更好地进行深度学 习 。

第＾ ， 关注兴趣性原 则 。 兴趣是最好 的老师 ，

它直接影响着学生探究项 目 的积极性与主动性 ， 在

一定程度上决定 了项 目 的开展效果 。 因 此 ， 在
“

微

任务
”

架构时 ， 要基于学生兴趣与 能力架构具体任

务内容 ， 让学生乐享其中 。

第三 ， 聚焦操作性原 则 。 微项 目 学 习 最大 的

价值在于 让学 生在 做 项 目 中 实 现深度 学 习 。 因

此 ， 在
“

微任务
”

的架构上要充分考虑如何让学

生更好地做项 目
， 引 导学生在

“

操作 反 思 再

操作 再反思
”

中 不断循环 ， 实现深度学 习
， 发

展学生核心素养 。

第四 ， 讲求实际性原则 。 知识来源于生活 、 造

福于生活 ， 学 习 的 目 的在于 帮助我们更好地生活 。

因此 ， 在设计
“

微任务
”

时 ， 要尽量贴近学生的实

际生活 ， 帮助学生更好地体会学 习 的价值 ， 激发学

生积极探究项 目 、 主动建构知识的热情 。

９ ８
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创新实践

Ｉ

（
二 ）

“

微住务
”

设计的具体策略

在确定好
“ ＇

饊内 容
”

， 设计妤
Ｋ

撤问题
”

之后 ，

我们就迹入了设计微项ｇ 学 习蘩镅珀主体部分

“

像往务
０

絮构 「 徽通 目 学 习 酸
“

微任务
Ｍ

具有 以

下基本输点 ｓ ①在项 目 目 标和驱动 问题＆基郵上碑

歲？ 目職具体任务 教师要预先完成一次顶 目

学 习齡过程 ， 在返个过程 中 剖析 出ｍ 目 流程 ， 关

驻学生
ｆ‘

如何体验
”“

如何Ｅ思、 ？在确定子任务

和子问题后 ＜让学生通过多种学 习方或迸行 ：探赞 「

微项 目 学３＊ ：
Ｊｌ 目 化学 习 与课堂教学深度■合

的产物 ， ？合课堂＃戈学的过程中造就了
８

雖任务
”

的擧；
大特点 立足谏塗教学 「 为 了让学生＃及时

完成任务 ， ＿褒计的任
．

务和 问題都要简化 、 降低

任务难露，

因此 ， 在请计徽项 目 学 习
“

傚任 务
”

时 ， 不仅

要遵＿项 目 学 习？ｓ本理论 与 思 还要建应班级

授课制的特点 ． 笔者基于 商年多的教学 实鑛提炼 出

了纖须 目 学苟 的
”

＋

微任务
５
’

设计流程 （ 如 图 ３ 所

示 ） ．

“

微任务 ？

”

是在
“

猶内容
…

和
＊

微问题 的基

础上ｇ織掛， 徽项 目 学 习 的
＊

ａ任务
Ｍ

是 由 准备所

嚴与操ｆｔｍ段两个節分组成。 条所勝， 教师
？

需

要完成三项工作 （ 明 确艰 目 与 ：ｓ序一分析知识
一技

雜推备 、 资料工具顧备 帮助学生蓼快 了解现自 ，

为完成项 目 、 建构新知傲好充里的 准备 ｓ 在搡 ．作險

段 ， 教师可设资若干子住务 与手沔題 ， 通过学生 自

主学 衮与含作学 习 两种方式推进 ， 让学生在
“

Ｍ操

作 反思
一

试操 作
一

再反 思
”

ＩＩ 循 ：环 中 建构筹ｆ？ ，

＾纖心崇參 。

图 ３ 微项 目 学 习 的
“

微任务
”

设计流程

四 、

“

微评价
”

设计策略

徽项 目 学 习 中 的
“

？价
”

不仅羞
一 个

４

概

量
”

的机＃ ， 更是
一

个 丨驗学生深：入学 习 的契机

＇

截填启 学 习 的
“

微评价
”

， 不仅要能反映学生学 习过

程中？真实表现 ， 而且要籠体瑰知识建构、 能 力提

奇的过程

（

一

）

“

■评价
＂

设计原则

从锞堂实践中隸练而 出 的徵项 目 学 习
“

操靜ｆｒ

诶计態四个基本原则

ｆ
一

， 激励性原 则 ． ． 激励？舊廉学生 时僧 ．簾 ，

开启学生的心智 ， 使学生的灵感涌动 ． 在微ｍ 目 学

习 的评输中 ， 恰 当地髮 ：想激康语言 ， 有
．助于增强学

生ｂ ｇ心和感就纏 ， 从而让学 优生更？努力地ｍ 
，

让学困生获得充分的 自 信 ．

＿二 ， 德观性原 则 ＿廳曼是 实施 霄翁
”

的基础和 ｌｉｆｅ 也是
＂

微评价
＂

？灵魂 ． 在微项 目

学 习 的锞堂教学 中 、 对于学生茭馕？ 信＆， 要作 出

惠观 ， 准确的判斯 ， 既要 肯定成功 与进歩＼ｘ要及

时 、 鮮明地撸出 存在的 问题与 不足 ， 不断推进学生

自我改进、 自我堯善

第三 ， 导向性原则 「

ａ

＿ ｉｆｒ＃ｒ 的 目 的是 引 领 、

指导 、 学生项 目 学 习 目 标途成 ， 在正＿之处薇发漬

９ ９
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能 ， 在错误之处激发信心 ， 为学生指明前进的方 向 。

当学生的独特体验 、 多元表达与主流价值观、 知识

的科学性发生矛盾时 ， 教师应发挥评价的导向作用 。

第四 ， 多元性原 则 。 学生 的能 力 是多方面 的 ，

每个学生都有各 自 的优势 ， 学生在知识建构过程中 ，

其学 习行为是多维、 综合能力的体现 。

“

微评价
”

的

多元性原则体现了 因材施教 、 鼓励学生个性发展的

要求 ， 主要表现在 ： 评价主体多元化 、 评价 内 容多

维化 、 评价方法多样化 。

（
二

）

“

微评价
”

设计的具体策略

“

微评价
”

需要关注
“

学生做了什么
”

， 将学生

学习后的可能表现作为考查的核心 内 容 。 教师可 以

从评价对象 、 评价 内容 、 评价过程、 评价方式 四个

角度 ， 聚焦学生能 力 发展 、 核心 目 标达成 、 学 习过

程展开 、 评价方式呈现 。

在
“

微评价
”

的评价对象上 ， 以学生 自评、 互

评为主 ， 教师评价为辅 。 在学生评价方面 ， 关注学

生在微项 目 学 习 中对 自我和他人做 出合理的评价 。

学生能依据 自 己 的实际表现 ， 结合学 习过程给予 自

己较为客观的评价 ； 学生也能根据学 习过程 中 的实

际表现对团队成员进行评价 。 在教师评价方面 ， 教

师需要深入理解评价的价值与意义 ， 在具体的
“

项

目准备 项 目试操作 （ 项 目 试讨论 ） 项 目正式操

作 （ 项 目再讨论 ） 知识建构
”

的过程中对学生实

施评价 。 在
“

微评价
”

的评价 内 容上 ， 除 了 要对学

生学 习成果做出诊断和反馈外 ，
还要对学生在 自 主 、

合作 、 探究学 习 中 表现 出 的非智 力 因 素进行评价 。

用评价关注学生人文精神 、 学 习 品质 、 思维品质的

形成 ， 培养学生敏锐的观察力 、 活跃的 思维力 、 高

质的学 习 力 。 在
“

微评价
”

的评价过程 中 ， 强调全

程评价 ， 以促进学生个体和 团队共 同进步 。 教师要

在 日 常教学中充分关注学生真实 的学 习过程
， 有意

识地收集学生在完成任务过程 中 的具体表现 。 教师

要为每个任务设计具有指向个体 、 指向 团队的要求 。

在
“

微评价
”

的评价方式上 ， 微项 目学 习 要避免流

于活动化和浅表化 ， 要注重整体性评价 ， 注重学生

在完成微项 目 过程综合运用知识 与技能 、 解决实际

问题的能力 。 这要求教师在微项 目 学 习 的开展过程

中 ， 将形成性评价贯穿于微项 目 学 习 的始终 ， 在微

项 目 的公开成果展示方面 ， 要根据成果的呈现效果

形成终结性评价 。

微项 目学 习对学科学 习 非常有帮助 ， 教师要不

断探索 、 不断改进 ，
重视学生核心素养的培养 ， 改

善学生学 习效果 。
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