
项目化学习的本土化 ： 方向与挑战
文 Ｉ 夏雪梅

在 这样
一

个变 动 不居 的 时代
，
人 类 在复杂情 境 中 的 自

我 追寻 、全 局 视 野 、社会 责任 、 合作解决 问题 的 能 力 和 品 质

更加 重 要 。 如何在 我们 的学校教育 中 培 育这样 的 能 力 和 品

质 ？ 项 目 化 学 习 ， 作为
一种 学 习 和课 程样态 ，

成 为 当前世界

范 围 内 培育 素养 的重 要选择之
一

。

但是 ， 从 西 方 引 入 的 项 目 化 学 习 面 临 本土 化 的 难题 。

在 大班 额 、分学 科 、 课 时 紧 、 学 业 压 力 巨 大 的现实 情境 中
，
项

目 化 学 习 或 沦 为 活 动
，
与 国家 课程 两 张 皮

，

或 被无 限跨 学

科
， 损伤必 要 的 学 科知 识和 能 力 。

这 并 不 是我 们 第
一 次 面 临 这 样 的 追 问 ， 以

“

ｐ
ｒｏｊ ｅｃ

ｔ

”

为 方 向 的 浪 潮在 １ ００ 年前 已经经 历 过
一

轮 挑 战
，

１ ００ 年后 的

倡 导 素养 的今 天 ， 我 们 需 要 更 深层 次 的 落地探 索 。

首 先
，
百 年前设 计教 学 法 （ ｐ

「 ｏ
」

ｅ ｃｔｍｅ ｔｈｏｄ） 大起大 落

的 中 国 化历 程揭 示 ， 新一轮 的本土化要 回 应
“

什 么 才是有质

量的项 目 化 学 习
”

这 个 问题 。

项 目 化 学 习 的 源 流 在 学 术 界
一 般 都会 追踪 到 克 伯 屈

（ Ｋ ｉ ｌ

ｐ
ａｔｒ ｉ ｃｋ ） 的设 计 教 学 法 。 １ ９１ ９ 年

，
设 计 教 学 法传 入 中

国
，被称 为 民 国 时 期 最 有 影 响 和理论建构 的教 学 法 。 但是

，

１
９３０ 年 后 ， 设计教 学 法逐 渐 式 微 。 ８０ 年代 以来

，
只 在 高 等

教育 、 职 业 教 育 领域有 零星 的 尝 试 ， 直 到 近 几 年 ， 随着 国 际

范 围 内 素 养研 究 的 兴 起 ， 我 国 的 基础教 育领 域才 又 开始 出

现项 目 化 学 习 的研 究和 实 践 。 这 背 后 大起大 落 的过 程蕴含

着课程 的 基本原 理 。

发 生 在近代 中 国 的这 一 轮项 目 化 学 习 的 本 土 化建构 ，

暴露 了 项 目 化学 习 设 计 中 项 目 与 知识 、 分科 和 综 合 、儿 童和

社会价 值的 平衡 等 核心 问 题
，
这 些 经验 为 回 应 本 轮项 目 化

学 习 本土建构 奠 定 了 基础 。

第 二 ，
西 方 项 目 化 学 习 设计 有 不 同取 向

， 本土建构 需 要

考虑其逻辑特征和情境适切性 。

西 方所讲的 项 目 化学 习 从课程形 态 上看有 两种取 向 ：

一

种是独 立 的综 合课 程形态 。 这类 课程 与 学校 内 的 主 要 学

科课程 之 间 没有特 别 关联
，

一 般是 由 外部 的 课程 专家或机

构开发 的 某个领域 的课 程 。 另 一 种是 与 现有 学 科 融合 的课

程形 态 。 基于现有 学 科 的课 程标准 和教材 ， 重 构课程 内 容

和 学 习 方 式
，
进行项 目 化 学 习 单元 的 再开发 。 从设计 的 严

谨 性和指 向 的知 识 类 型来看 ，
也有 两种取 向 ： 活 动 导 向 的

项 目 化 学 习 设计和概 念导 向 的 项 目 化 学 习 设计 。 前 者主 要

是用 项 目 活 动 ， 训 练学 生对所 学 知识的 转化 应用 ，
这种取

向 的设 计往往 采用
“

学 习 新知 ＋ 项 目 运用
”

的 方式 ； 后者

强调 对知识 的 深度理 解 ，
在做事 中形成专 家思维 ， 引发跨

情境 的迁移 ，
后者也被 称为 深度项 目 （ ｄｅ印 ｐｒｏｊ

ｅｃｔ ） ， 与

深度 学 习 、 素养培育 的指 向相呼应 。

第 三 ，
项 目 化 学 习 的本 土建构 需要考 虑不 同 学科领

域 、 学科 的 组合 ，考 虑对不 同类 型 学 生 的 学 习 质量 带来 的

差异 。

是 不是 所有 的学 科都适合 采 用 项 目 化学 习 ？ 关于这

个 问题 ， 项 目 化 学 习 研 究 者们基 本上分成 两派 。 有 一部

分研 究者认 为 ，项 目 化学 习 是
一

个广域 的 学 与 教的 方法 ，

适 应 任 何 知 识领 域 ，
并 列 举 出 科 学 、 社 会研 究 、

数 学 、 外

语 、 母语 阅 读 与 写 作等 领 域 的 成功案 例 。 而也 有研 究 者

对 此表现 出 更 为 审 慎 的 态度 。 在 比 较 了 两类 文献后 ， 我

更倾 向 于认 为 ： 项 目 化学 习 并 不 是在所 有学科领域都 能

收 到 同样 的 效果 。 在 不 同 的 学科领域 ，
因 为 学 科本 身 的

知 识 结构 与 性质 的 差异 ， 学 生在 不 同 学科领 域的 项 目 化

学 习 上 的学 习 质量是不
一

样的 。

第 四
，
项 目 化学 习 本土 实践逐 渐升温 ， 而 对于严谨 的

质量评估 的研 究还 比较少 。

这 两年
，
国 内很 多 学校都 开始进行 项 目 化学 习 的 实

践 ， 相 关 的理论探讨 ，
只 是 ， 关 于项 目 化学 习 的 质量 评估

的研 究关 注还 非 常少 ， 少有研 究 回答 ： 什 么样 的项 目 化 学

习 才 是有质量 的 ？ 项 目 化学 习 中 的 学 生是 否 产生 了 真 正

有质量 的 学 习 成果 ？

在质量标 准的研 究上 ，
国 际上有

一定的 研究基础 。 有

研 究 者综合 了３０ 多 年来 的项 目 化 学 习 成果 ，提 出 了 指 向

核 心 知 识 ，
驱 动 学 生 面对核心概念 ， 建 立项 目 活 动 与概念

知 识 的 联 系等标 准 。 这 些框架为 项 目 化学 习 的 质量水平

分析 提供 了 参考依据 ，
但是 ，

这 些框架本 身 的 成效还 比较

少有相关 的验证 ，更没有经历本土化的 实践和研究检验 。

目 前
，
项 目 化学 习很

“

热
”

，
但我们应秉持谨慎 的态度

去实践 。 教 育领 域从来 都不缺 热 点 ， 而是 缺少专 注和 坚

持 。 在 推进项 目 化 学 习 的 过程 中 ， 不能操之 过急 ， 而是 要

在 不断 的 迭代 中推进 项 目 化学 习 在我 国 教育情境 中 的高

质量 的 落地 实施 ， 让学 习 在学 生 身 上真实发生 。

（ 作者 系上海市教科院普教所课程与教学研究室主任 ）
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