
ｒ小学英语 ＾ｊ

基 于 深 度 学 习 的 小 学 英 语 胯 学 科 融 合 教 学 实 践 探 究

福建省泉州市洛江区教师进修学校 杜意妹

【 摘 要 】 基于深度学 习 的英语跨学科融合教学 强调 的是 ，
以 学生 学 习 为 中 心设计教学 活动 ， 为

学生创造
一个融合不 同 学科知识与 方法的 学 习 情境 ，

以推动教、 学方 式的 变革 ，
促进学生全面 、健康而

有个性地发展 。 本文在 阐述基于深度学 习 的 小 学英语跨学科融合教学特征的基础上 ，
结合教学案例

探讨 小 学英语跨学科融合教学的策略 ，
以提 高 学生综合语 言运 用 能力 和运用跨学科知识解决 问题的

能力 ，
助 力 学生核心素养的发展 。

【 关键词 】 小 学英语 ； 深度学 习
；
跨学科 ；

融合教学

《义务教育英语课程标准 （
２０２２ 年版 ） 》提

出
“

强化课程综合性和实践性 ，推动育人方式

变革 ，着力发展学生核心素养
”

；

“

设立跨学科

主题学习活动 ， 加强学科间相互关联 ， 带动课

程综合化实施 ， 强化实践性要求
”

（ 教育部 ，

２０２２
：前言 ，

２
、
４

） 。 可见 ，开展跨学科主题学习

活动是创新英语教 、学方式 ， 推动育人方式变

革 ，培养学生学科核心素养的重要途径 。 而深

度学习作为一种主动的 、批判性的有意义的学

习活动 ，能促进教师优化教学方式和学生优化

学习方式 。 因而 ，深度学习与跨学科主题学习

活动的融合能助力教学及育人方式的改革 ，促

进学生的全面发展 。

为此 ，笔者与团队教师开展了基于深度学

习 的小学英语跨学科融合教学实践探究 ， 旨在

帮助学生在跨学科主题学习 中 自主建构 、 内化

和运用新知 ，
以促进学生综合语言运用能力及

核心素养的提升 。

＿

、基于深度学 习 的英语跨学科融合教

学的特点

深度学习是基础教育课程改革的重要理

念与实践方式 ，有助于培养学生的髙阶思维能

力与问题解决能力 ，是培养学生核心素养的重

要途径 。 基于深度学习 的英语跨学科融合教

学是 以
“

英语 ＋

”

跨学科学习为载体 ，
以主题

＊ 本文系福建省教育科学
“

十四五
”

项批准号 ：
ＦＪＪＫＺＸ２３

－

３７０
） 的研究成果 。

统领 ，融合其他学科知识 、技能 、方法及课程资

源 ，开展有意义的综合性学习 活动 ，让学生在

学习理解 、实践探究 、拓展应用 、迁移创新等系

列语言实践活动中理解主题意义 ， 围绕主题建

构结构化知识 ，培养综合运用语言和跨学科知

识解决实际问题的能力 。

深度学习 的特征有联想与结构 、活动与体

验 、本质与变式 、迁移与应用 、价值与评价等

（ 郭华 ，

２０ １ ６
） 。 基于深度学习 的英语跨学科

融合教学强调以学生为 中心来设计教学活动 ，

提倡综合性学习 ， 并注重学习过程的体验 、髙

阶思维的发展和关键能力的培养 ；强调为学生

创造一个链接 、融合不同学科知识与方法的学

习情境 ，
以推动教学方式和学习方式的变革 ，

促进学生全面 、健康而有个性地发展 。 因此 ，

基于深度学习 的英语跨学科融合教学具有 以

下几个特点 。

（

一

） 教学活动突 出综合性与实践性

教师应突破英语学科边界 ，有机整合相关

学科内容和知识 ， 围绕主题意义设计具有综合

性 、实践性的教学活动 ，培养学生分析和解决

问题的能力 。 比如 ，设计驱动性任务 ， 引导学

生在有意义的情境 中
“

做中学
” “

用 中学
” “

创

中学
”

，在体验与实践中感知 、理解 、 内化知识 ，

运用所学语言表达与交流 ，并综合运用多学科

知识和技能解决真实情境中的问题 ，促进知识

ｉ题
“

小学
‘

英语 ＋

’

跨学科教学课程体系构建与实践研究
”

（ 立

２０２４ ． ７ ． 总 
４ １ ５

．

１０
．
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向素养的转化 ，提升课程协同育人功能 。

（
二

） 学习 活动突 出 自主性与探究性

学生是学习 的主体 ， 因而教师应着眼于学

生的学习过程 ，创新呈现方式 ，创设真实情境 ，

设计体现 自主性 、探究性的学习 活动 ， 并引 导

学生在真实情境中发现问题和提出 问题 ，在跨

学科主题学习 中深入理解主题意义 。 教师还

应引领学生在参与学科探究活动的过程中 ，从

倾听者变成交流者 ，从旁观者变成参与者 ，从

活动执行者变成活动设计与执行者 ，从被评价

者变成评价设计者与评价主体 ，并让学生在发

现问题 、解决问题 、建构知识 、迁移创新的学习

过程中真正成为学习 的主人 。

（
三

） 评价活动突 出过程性与发展性

评价的出发点和落脚点是激发学生的潜

能 、促进学生的发展 ， 因而在设计评价活动时 ，

教师要关注学生的学习需求和学习过程 ，建立

多元 、互动 、 良性循环的评价生态 ，尤其要关注

学生在真实或模拟的情境 中运用所学语言和

学科知识解决新问题 、发现新事物的能力 。 同

时 ，开展评价活动要聚焦学生核心素养的培育

和可持续发展 ，促进学生在学习进阶过程中形

成关键能力和优秀品格 。

二
、基于深度学 习 的英语跨学科融合教

学实践策略

基于深度学习 的小学英语跨学科融合教

学强调的是 ，
以学生为 中心 ，设计多样化的学

习活动 ，提倡 自主 、合作 、探究的学习方式 。 因

此 ，在教学实践中 ，教师应创设真实学习情境 ，

优化和创新教学策略 ， 引导学生综合运用不 同

学科的概念与方法来探究某个特定情境 中 的

现象或问题 ，培养学生灵活运用所学语言和跨

学科知识解决真实问题的能力 。

（

一

） 创设真实情境 ，关联已有知识和经验

创设真实情境有利于学生将学习 内容与生

活场景 、 自 然科学 、社会现象等链接 ，联想 、调

用 、激活已有认知和生活经验 ，建立已有经验和

新知识的联系 ，增强学习兴趣和学习动机 。

例如 ，外语教学与研究出版社 《义务教育

教科书 ？ 英语 （ 三年级起点 ） 》 （ 陈琳等 ，

２０ １ ２

￣ ２０ １４
；下文仅以分册序号简称 ） 六年级上册

Ｔ小学英语」

Ｍ ｏｄｕｌｅ７Ｕｎｉｔ１
“

Ｉｄｏｎ
’

ｔｂｅ ｌ ｉｅｖｅ ｉ ｔ
！

”

讲述 的

是 ，

Ｄａｒｎ ｉｎ
ｇ 和 Ｇｒａｎｄｍａ 正在谈论电视节 目 中

熊猫和蛇等动物特殊的生活 习性 。 在教学的

导入环节 ，教师先播放学校组织到野生动物园

研学的视频 （
Ｖｉ ｓ ｉｔｔｈｅＷ ｉ ｌｄｌ ｉｆｅＰａｒｋ

） 。 视频再

现了园区内多种动物的生活和活动场景以及

精彩的动物表演 。 学生看完视频后 ，教师便通

过提出一系列 问题 ， 如
“

Ｗｈａｔ

’

ｓ
ｙｏｕ

ｒｆａｖｏｕｒｉｔｅ

ａｎｉｍａｌ ？Ｗｈａｔａｒｅｔｈｅａｎｉｍａｌ ｓｄｏ ｉｎ
ｇ ？Ｗｈａｔｃａｎ

ｔｈｅｙ
ｄｏ ？Ｗｈａｔｄｏ

ｙｏｕ
ｋｎｏｗａｂｏｕｔｔｈｅｏｔｈｅｒａｎｉ

－

ｍａｌ ｓ ？

”

等 ，Ｍ学生用学过的句型进行应答 ，

如

‘ ‘

Ｍ
ｙｆａｖｏｕｒｉｔｅａｎｉｍａｌ ｉ ｓ ． ． ．Ｉｔｃａｎ ． ． ．Ｉｔ

ｌ ｉｋｅ ｓ ． ． ．

”

等 。 通过问答交流 ，学生用所学知识

介绍 自 己最喜爱的动物以及野生动物 园里的

所见所闻 。 接着 ， 教师引 领学生进入本课主

题 ，共同探究熊猫和蛇等动物特殊 的生活 习

性 。 在整个教学活动 中 ，教师通过创设情境 ，

以学生亲身的生活经历和体验导入 ，建立英语

学习与学生生活经验之间的关联 ，搭建新旧知

识衔接与联通的纽带 ，为新知的学习与探究做

好铺垫 。

（
二

） 构建 问题链 ，促进深入思考和探究

问题链是围绕核心 问题的一系列环环相

扣 、层次递进的具有 内在逻辑结构 的问题 ， 有

助于培养学生的问题意识 ，促进学生深入思考

和探究 ，提升学生髙阶思维能力 。 在小学英语

跨学科融合教学中 ，教师应基于教学主题和学

生认知水平构建问题链 ，激活学生思维 ， 引导学

生在深刻理解文本的基础上探究主题意义 ，用

所学语言表达 自 己 的观点和创新的见解 ，
以发

展其逻辑思维能力 、批判思维能力和创新思维

能力 。

例如 ，
五年级下册 Ｍｏｄｕｌｅ３ 的话题属于

“

人与 自我
”

的主题范畴 ， 涉及
“

饮食与健康
”

和
“

健康 、文 明 的生活方式与行为习惯
”

子主

题 。 为了开展跨学科融合教学 ，教师不仅对该

模块
Ｕｎｉｔ１

“

Ｓｈｅｈａｄｅ
ｇｇ

ｓａｎｄｓａｕ ｓａ
ｇ
ｅ ｓ

”

和
Ｕｎｉ ｔ

２
“

Ｓａｍａｔｅｆｏｕｒｈａｍｂｕｒ
ｇ
ｅｒｓ

”

的教学 内容进行

重组 ，而且还融入了科学课程 内容 ， 如
“
一天

的食物
” “

食物中的营养
” “

营养要均衡
”

，并将

核心问题
“

Ｈｏｗｔｏｋｅｅｐａ
ｈｅａｌ ｔｈｙｄ

ｉｅｔ ？

”

分解成

若干子问题 ，构建起问题链 ，
以促进学生进行

深度思考与探究 （ 见图 １
） 。

？１ １ ？

２０２４ ． ７ ． 总 
４ １ ５
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ｒ小学英语ｊ
＿

 ｌ Ｗｈ ａ ｔ ｄ ｉ ｄ
ｙ
ｏ ｕ ｈａｖｅ

ｙ
ｅ ｓ ｌｅ ｒ ｄａｙ

？ （ 记忆 、 理解 ）

２ Ｗｈ ａ ｔ ｄ ｉ ｄ Ｌ ｉｎ
ｇ

ｌ ｉｎ
ｇ 

ｈａｖｅ  ｆｏ ｒ ｂ ｒｅ ａｋｆａ ｓｔｌｕｎｄ ｉ ／

ｄ ｉ ｎｎｅ ｉ ？ （ 理解 ）

－

３ ．Ｄｏ
 ｙ
ｏｕ  ｌ ｉｋｅ Ｅｎ

ｇ
ｌ ｉ ｓ ｈ ｔｒａｄ 丨 ｉｏ ｎａ ｌ ｆｏｏｄ ？ （分祈 ， 评价 ）

＊ ＊

 ４ Ｗｈ ａ ｔ  ｄ ｉ ｄ  Ｓａｍ  ａａｄ Ｌ ｉｎ
ｇ

ｌ ｉｎ
ｇ 

ｅ ａ ｔ ａ ｔ  ｓ ｃ ｈｏｏ ｌ？ （ 理解 ）

－ －

５ Ｗｈ ａ ｔ  ａｒ ｅ 
ｔｈ ｅ

ｙ ｇ
ｏ ｉｎ

ｇ
ｔｏ  ｈａｖｅ  ？ （ 理解 、 推断 ）

－

Ｓ Ｗｌ ｉ ａ ｌ  ｉ ｓ  ｔｈｅ  ｄ ｉｆｆｉｒ ｅ ｎｃ ｅ  ｂ ｅ ｔｗｅ ｅ ｎ Ｂ ｉ

ｇ
ｌ ｉ ｓ ｔ  ｆｏ ｏｄ  ａｎ ｄ

Ｃｈ ｉｎ ｅ ｓ ｅ ｆｏ ｏ ｄ？ （ 比较 ， 分析 ）

＿

 ７ ｉ）ｏ
 ｙ
ｏ ｕ 

ｔ ｈ ｉｎｋ  Ｓ ａｍ
’

ｓ  ｄ ｉ ｅ ｔ  ｉｓ ｈ ｅ ａ ｌ ｔ ｈ
ｙ

？ （ 分析 、 评价 ）

 ８ Ｗｈ ａ ｔ ｆｏｏｄ  ｄｏ
 ｙ
ｏｕ ｌ ｉ ｋｅ？  ＜ 迁移 、 评价 ）

「

９ Ｄｏ
 ｙ
ｏｕ ｔｈ ｉ ｎｋ ｗｅ  ｅ ａ ｔ ｈ ｅ ａ ｌ＆ ｉ ｌｙ

？ （ 译价 、 分析 ）

Ｌ ｌ Ｏ Ｊ ｉｏｗ ｔｏ  ｅ ａ ｔ ｈｅａ ｌ ｔｈ ｉ ｌ

ｙ
？ （ 应 用 ， 创新 ）

图 １ 问题链示例

在上述 问题链 中 ， 教师首先聚焦子 问题

１
，
以 问题

“

Ｗｈａｔｄｉｄ
ｙｏｕ

ｈａｖｅ
ｙｅ ｓ ｔｅｒｄａ

ｙ ？

”

导入

本单元的
“

饮食
”

话题 ，激活学生思维和 旧知 ；

接着提问
“

ＷｈａｔｄｉｄＬｉｎ
ｇ

ｌ ｉｎ
ｇ
ｈａｖｅｆｏｒｂｒｅａｋｆａｓ ｔ

／ｌｕｎｃｈ／ｄｉｎｎｅｒ ？

”

，让学生在整 知文本的基

础上 ，获取 Ｌｉｎ
ｇ

ｌ ｉｎ
ｇ
—

日 三餐 的饮食情况 ；
之

后 ，
以评价性问题

“

Ｄｏ
ｙｏｕ

 ｌ ｉｋｅＥｎｇｌ ｉｓｈｔｒａｄｉｔ ｉｏｎ
？

ａｌｆｏｏｄ ？

”

引导学生分析与评价英国传统食物 〇

而在子问题 ２中 ，

“

Ｗｈａｔａｒｅｔｈｅｙｇｏ
ｉｎ
ｇｔｏ

ｈａｖｅ ？

”

是一个推断性问题 ， 目 的是让学生通过

分析 Ｌｉｎ
ｇ

ｌ ｉｎ
ｇ 和 Ｓａｍ 的饮食习惯 ， 推断出 Ｌｉｎ－

ｇ
ｌ ｉｎ

ｇ 的就餐愿望 ， 引 领学生尝试根据语篇 内

容推断隐含信息 。 接着 ， 教师通过追问
“

Ｗｈａｔ

ｉ ｓｔｈｅｄ ｉｆｆｅｒｅｎｃｅｂｅ ｔｗｅｅｎＥｎｇｌ ｉ ｓｈｆｏｏｄａｎｄＣｈｉ
－

ｎｅ ｓｅｆｏｏｄ ？

”

，将问题聚焦在中西方食物的不 同

点上 ， 引导学生分析并归纳 中西方饮食的主要

差异 ，感悟不同的饮食文化 。

在子问题 ３ 中 ， 教师则是通过 问题
“

Ｄｏ

ｙｏｕｔｈｉｎｋＳａｍ
’

ｓｄｉｅｔ ｉ ｓｈｅａｌｔｈｙ ？

”

和
“

Ｗｈａ ｔｆｏｏｄ

ｄｏ
ｙｏｕ

ｌ ｉｋｅ ？

”

鼓励学生利用 与
“

平衡膳食宝

塔
”

的对照与分析 ，对文本中人物的饮食习惯

进行评价 ， 并反思 自 己 的饮食 习惯 ， 树立
“

健

康饮食
”

的理念 ^

在子问题 ４ 中 ，教师以 问题
“

Ｄｏ
ｙ

ｏｕｔｈｉｎｋ

ｙｏｕｅａｔｈｅａｌ ｔｈｉ ｌ
ｙ ？

”

和
“

Ｈｏｗｔｏｅａｔｈｅａｌｔｈｉ ｌ
ｙ ？

”

引

导学生用科学知识指导 自 己的饮食 ，并养成健

康饮食的 习惯 ； 接着 ， 让学生参照
“

平衡膳食

宝塔
”

设计
“

健康食谱
”

。

在这一过程中 ，教师引导学生基于
“

问题

链
”

开展深入思考与探究 ，树立健康饮食的意

识 ，并通过
“

健康食谱
”

在 日 常生活 中落实
“

健

康饮食
”

的理念 ，做到知行合一 。

子ＨＢ １

Ｗｈ ａ ｔ ｄ ｏ
ｙ
ｏ ｕ  ｈａｖｅ

ｆｏ ｒ  ｔ ｈ ｒｅｅ ｍ ｅａ ｌ ｓ ？

核綱题

Ｈ ｏｗ  ｔ ｏ  ｋｅ ｅ
ｐ 

ａ

ｈｅ ａ ｌ ｔ ｈ
ｙ 

ｄ ｉ ｅ ｔ  ？

动载体 ， 同时也是引领学生深度思考 、深度探

究 ，实现思维进阶的重要途径 。 因此 ， 在英语

跨学科融合教学中 ，教师应通过设计挑战性任

务来促进学生迁移应用所学知识和技能 。 对

深度学习而言 ，
迁移与运用不仅是重要的学习

方式 ，
也是对学习成果的检验方式 ， 是促进知

识向素养转化的必经之路 。

例如 ，
上海教育出版社《义务教育教科书 ？

英语 （ 三年级起点 ） 》 四年级下册 （ 张春柏等 ，

２０ １４
）
Ｍｏｄｕｌｅ１Ｕｎｉｔ３

＜ ４

Ｔｈｅｓｕｎｒｉｓｅｓｉｎｔｈｅ

ｍｏｒｎｉｎ
ｇ

”

属于
“

人与 自然
”

主题范畴 ，涉及
“

地球

与宇宙探索
”

子主题 。 本单元主要讨论太阳东

升西落及不同太阳位置下影子的长短变化 。

在教学 中 ， 教师融入了科学课程 内容
“

阳

光下物体的影子
”

，让学生通过探究太阳位置

与影子变化的关系 ，验证文本中所描述的 自 然

现象 。 为此 ，教师给学生布置 了
“

设计太阳和

影子的科学小实验
”

任务 ， 用以探究太阳位置

与影子变化的规律 。 为进行这项小实验 ，教师

为学生提供了相应材料 ： 手电筒 （模拟太阳 ） 、

铅笔 （ 模拟 阳光下 的物体 ） 和纸板 （ 模拟地

面 ） 。 学生分组并设计实验方案 ： 将铅笔竖直

立在纸板上 ， 打开手 电筒将光线照射在铅笔

上
；接着改变手电筒光线的照射角度 （ 但要保

持手电筒和铅笔的距离不变 ） ，模拟太阳从早

上升起到傍晚落下的运动轨迹 （ 如图 ２
） 。

在进行实验的过程中 ，教师还引 导学生运

用所学语言 （
Ｔｈｅｓｕｎｒｉｓｅ ｓｉｎｔｈｅｍｏｒｎ ｉｎ

ｇ
．Ｔｈｅ

ｓｈａｄｏｗｉ ｓｌｏｎｇ ．Ａ ｔｎｏｏｎ
， ｔｈｅｓｕｎｉｓｈ ｉ

ｇｈ ｉｎｔｈｅ

ｓｋｙ ．Ｔｈｅｓｈａｄｏｗｉｓｓｈｏｒｔ ．Ｔｈｅｓｕｎ
ｇｏｅ

ｓｄｏｗｎ ｉｎ

ｔｈｅｅｖｅｎ ｉｎｇ
．Ｔｈｅｓｈａｄｏｗｉｓ ｌｏｎｇａｇ

ａ ｉｎ ．

）对观察

到 的现象进行描述和交流 。 之后 ，教师给每个

（
三

） 设计挑战性任务 ，促进迁移与运用

设计具有一定挑战性的学习任务是为学

生提供将所学知识转化为综合实践能力 的活

学生发了一张实验记录单 ， 要求学生根据早

上 、 中午和傍晚太阳在天空 中 的位置 ， 记录影

子的长短变化 （ 见表 １
） 。

？１２ ．

２０２４ ． ７ ． 总 
４ １ ５
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ｒ小学英语ｊ

表 ｉ 实验记录单

Ｅｘ
ｐ
ｅｒ ｉｍｅｎ ｔ

：Ｌ ｉ＾ｉｔ
 （

Ｓｕｎ
）ａｎｄ Ｓｈａｄｏｗ

Ｌ ｉ

ｇ
ｈｔ

 （
Ｓｕｎ

）
ｉｎ  ｔｈｅ ｍｏ ｒｎｉｎ

ｇ
ａｔ ｎｏｏｎ ｉｎ  ｔｈｅ ｅｖｅｎｉｎ

ｇ

Ｓｈａｄｏｗ ｌｏｎｇ ｓｈｏｒｔ ｌｏｎｇ

Ｅｘ
ｐ
ｅｒ ｉｍｅｎ ｔａ ｌ Ｒｅ ｓｕ ｌ ｔｓ

：

Ｈｉｅ  ｓｕｎ ｒｉｓｅｓ  ｉｎ  ｔｈｅ ｍｏｒｎｉｎ
ｇ

．Ｔｈｅ  ｓｈａｄｏｗ  ｉ ｓ  ｌｏｎｇ ．

Ａ ｔ ｎｏｏｎ
， ｔｈｅ  ｓｕｎ  ｉｓ ｈ ｉｇｈ  ｉｎ  ｔｈｅ  ｓｋ

ｙ
．Ｔｈｅ  ｓｈａｄｏｗ  ｉ ｓ ｓｈｏｒｔ ．

Ｔｌ ｉｅ  ｓｕｎ
ｇｏｅｓ ｄｏｗｎ ｉｎ  ｔｈｅ ｅｖｅｎｉｎ

ｇ
．Ｔｌｉｅ  ｓｈａｄｏｗ  ｉｓ  ｌｏｎｇ ．

在探究的过程中 ，教师引导学生成为实验

的设计者 、参与者和合作者 ， 充分发挥了学生

的主观能动性 。 学生通过观察 、实验 、分析 、推

理 、验证等一系列探究性学习行为 ，将所学语

言知识及相关学科知识迁移应用到真实的 问

题情境 ，实现了从知识到素养的提升 。

（
四

） 开展多元评价 ，体验成功 、获得发展
“

教学评价有助于学生不断体验英语学

习 的进步和成功 ，更加全面地认识 自我 、发现

自我 ，保持并提髙英语学习 的兴趣和 自信心
”

（ 教育部 ，

２０２２
：
５ ３

） 。 教师应立足学生核心素

养的发展 ，将评价贯穿英语课程教与学的全过

程 ，通过多元评价方式 ， 为学生创设体验成功

的机会 ，促进学生全面 、健康而有个性地发展 。

在英语跨学科融合教学中 ，教师应在真实

情境中对学生学习活动中的表现进行评价 ，
以

考察学生知识与技能的掌握程度和运用所学

知识分析问题和解决问题的能力 ；并通过对学

生应用知识解决问题的成果展示 ，让学生体验

英语学习 的乐趣 ，获得成就感和 自信心 。

例如 ，在教学四年级上册 Ｍ ｏｄｕｌｅ７Ｕｎｉ ｔ１

“

Ｔｈｅｒｅ ｉ ｓａｈｏｒｓｅ ｉｎｔｈｉ ｓ
ｐ
ｈｏ ｔｏ

”

时 ，教师通过对

单元内容的梳理并与科学探究相融合 ，将教学

主题确定为
“

Ａｍａｚｉｎ
ｇ
Ａｎｉｍａｌ ｓ 

”

。 在教学中 ，教

师以学校开展的
“

动物科普展
”

为大情境 ， 融

入了科普绘本 ， 并以
“

制作动

物科普绘本
”

为驱动性任务 ， 引领学生开启动

物探索之旅 。

为此 ，教师基于学生学情并根据教学内容

和教学 目标设计了评价方案 （ 见表 ２
） 以及学

生课堂学习评价表 ，
以多元评价促进学生深度

学习 ，培养学生的综合素质和实际操作能力 ，

践行
“

教 － 学 － 评
”
一体化理念 。

表 ２ 评价方 ｜１

评价 目标 评价内容 评价方法 评价主体

１ ． 通过文本 学 习 ，

能借助 图 片理解课

文内容 ， 获取有关动

物 曰 常活动 、本领等

关键信息 。

（ 学习理解 ）

能用
“

ｔｈｅｒｅ ｂ ｅ
”

句型

对图片进行介绍 。

听读 文 本 回

答问题

同伴评价

教师评价

能 用 现 在 进 行 时
‘ ‘

 Ｉｔ 

’

 ｓ ｒｕ ｎｎｉｎ
ｇ
／ｅａｔ

？

ｉｎ
ｇ 

／ｃｌ ｉｍｂ ｉｎ
ｇ 

／
ｊ
ｕｍ

ｐ
－

ｉｎ
ｇ

． ． ． 

”

描述动物的

活动 。

看图说一说 教师评价

２ ． 通过小组合作 ，

阅读 科 普 绘 本 １

ｍａｚ ｉｎｇＡｎｉｍａ ｌｓ
，^

究更多动物 的外形

特征 、 生活 习性 、 特

殊技能等 ，并用所学

语言梳理 、归纳重要

信息 ，建构结构性知

识 。

（应用实践 ）

能借助 图 片读懂与

主题相关 的动物科

普绘本 ，并能用所学

词汇及句型进行表

达 。

小组 内 每人

自 选 一 种 动

物进行 简 要

介绍

同伴评价

ｉ我评价

能通过梳理与归纳 ，

在表格 内填写动物

特点＃信息 ，形成动

物介绍 基本框架 ，

包 括

‘ ‘

ａｐｐ
ｅａｒａｎｃｅ

、

ａｃｔ ｉｖｉ ｔ ｉｅ ｓ
、 ａｂ ｉ ｌ ｉｔｉｅ ｓ

、

ｈａｂ ｉ ｔｓ

”

等 。

阅读 并 完 成

学 习 任 务 单

（ 表格 ） ；小组

内交流

教师评价

同伴评价

３ ． 通过小组合作 ，

创编动物科普绘本 ，

运用所学语言对某
一动物进行介绍 。

（ 迁移创新 ）

能基于动物介绍 的

基本框架 ，灵活使用

所学语言介绍动物

的外形 、活动 、技能 、

习性等 。

小组 内 对 动

物进行 较 为

详尽的介绍

同伴评价

ｉ我评价

能与他人合作 ， 共同

完成某一种动物 的

科普绘本创编任务 。

作品展示 ； 作

品评价表

ｉ我评价

同伴评价

教师评价

上述评价方案是基于教学 目标和 内容开

展的多元评价 ，重点关注的是学生的参与程度

和素养的培养 ， 同时还将 同伴合作 、问题解决 、

创造性思维等方面纳入评价范围 ，让学生真正

做到
“

想表达
” “

能表达
”

和
“

会表达
”

， 在体验

英语学习进步与成功的 同时 ， 积极反思 ， 取长

补短 ，不断进取 。

结语

基于深度学习 的小学英语跨学科融合教

学实践探究 ， 旨在帮助学生在跨学科主题学习

中 自主建构 、 内化和运用新知 ，
以促进学生综

合语言运用能力及核心素养的提升 。 教师应

以主题统领 ， 融合其他学科知识 、技能 、方法

等 ，开展有意义的综合性学习 活动 ，让学生在

学习理解 、实践探究 、拓展应用 、迁移创新等系

列语言实践活动中 ，提髙综合运用语言和跨学

科知识解决实际问题的能力 ，
以促进学生核心

素养的发展 ，实现课程协同育人 目标 。
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