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一、课题基本情况

（一）核心概念及其界定

1.农耕文化

农耕文化分为有形和无形的元素，有形的元素包括住宅建筑、服装、劳动工具和食物；无形元素包括农事制度、节日习俗、农事活动、民间艺术、农事传说和故事，以及所蕴含的文化精神，其中无形元素以有形元素作为文化载体表现出来。本课题是指利用农耕文化中的元素和价值观，开发适合农村初中学生的课后服务活动课程。这些课程包括农业知识的传授、农耕技能的学习、对农耕文化的理解和欣赏，以及农耕文化在现代生活中的应用。将农耕文化的教育意义融入到学生的日常生活中，以及如何通过这些活动促进学生的全面发展。
2.课后服务活动课程

活动课程有时也叫“经验课程”(experience curriculum)，是相对于系统的学科知识而言，侧重于学生的直接经验的课程。本课题中的课后服务活动课题主要是要利用学校在管理、人员和资源等方面的优势，让学生通过活动获取直接经验。课后服务活动是实现农耕文化教育的重要途径。这些活动不仅包括知识传授，还包括实践操作、技能培养和文化体验，旨在促进学生的全面发展。
3. “农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程的开发与实施研究

本课题以苏南一所农村公办学校为研究样本。我校具有独特的地理位置、文化传统和教育资源，是市劳动教育示范校，这些特色可以成为课程开发的依据。我校周边拥有丰富的农业资源，现代农田、采摘园、养殖场等，这些资源可以作为实践教学的场所，让学生亲身体验农业生产过程。学生家长中有很多专门从事或利用业余时间从事与农业相关的工作，如大棚蔬菜种植、养殖业（鱼、虾、蟹、羊等）、家前屋后自留地种植等。我校有举办各类与农业相关的活动的传统，如农耕节、农产品展示会等，这些活动可以作为课程实施的起点或补充。通过本课题研究，利用课后服务的时间，我们要整合学校已有资源，让我们的农耕文化的精髓得到传承和发展，形成我校基本的课程模式。

   （二）国内外同一研究领域现状与研究的价值

1.国内外同一研究领域现状

在中国知网上以关键词“农耕文化”检索，共收录期刊论文3271篇；以“课后服务活动课程”为主题词检索，共收录期刊论文41篇；以“农村初中课后服务”为主题，共收录期刊论文27篇，以“课后服务课程”为主题检索，共收录期刊论文259篇，其中小学居多，初中较少，说明初中课后服务活动研究较少；以“农村初中课后服务课程”为主题词检索，共收录期刊论文3篇。
（1）国内外关于“农耕文化”的研究现状
国外研究：西方国家的教育学家对于农耕文化的研究比我国少，其多将研究重点放在乡村的某一处，比如粮食的安全问题、景观的保护、乡村功能等。Brunstad(布兰斯塔)研究挪威的农耕文化后提出，应该对农耕文化中的景观进行一定的人为保护，并重视粮食的安全，如果政府方面能够涉入到其中就锦上添花了。强调只有把土地放在第一位，改进农耕技术，才能以低成本收获高效益进而达到农耕文化用途广泛的目的。Jef Benneteta(杰夫·本内特尔)研究了澳大利亚的农村文化的发展情况其认为乡村人口的提升能够保持乡村文化的长久。强调政府重视农民的民生问题，就要通过一定的手段防止农村人口减小或流失。
国内研究：2022年12月23日，习近平总书记在中央农村工作会议上强调：我国拥有灿烂悠久的农耕文明，必须确保其根脉生生不息，做到文化基因、美好品德传承弘扬。通过在中国期刊网上以“农耕文化”为主题方式检索，有大量相关论文，大多是关于“农耕文化”的价值、发展历程以及传承等方面的文章。如吴点明(2015.08)对农耕地位思想、农耕总体指导思想以及农业宏观调控思想等周祖农耕文化思想的内容进行了探讨，彭金山(2015.01)则从农耕文化对中国社会方方面面的影响，分析了中国农耕文化的主要内涵，他们主要从“农耕文化”的定义来研究及讨论；王一鸣、刘晓程从“农耕文化”的传播路径进行研究和探讨,他们认为大众媒介是传统农耕文化得以传承的重要载体,使农耕文化的延续，也使其在商业方面体现了其应有的价值。
（2）国内外关于课后服务课程开发的研究现状
国外研究：课后服务课程属于校本课程开发体系的一部分。西方国家的教育研究者很早就对这一课程开发进行了相关的探索，著名学者菲昌马克（Furumank，1973）指出，校本课程开发指的是加入到学校教育工作中的所有人员，比如老师、行政管理者、家长以及学生，为了使学校的教育质量有所提升而规划、引导的各类活动。麦克米伦(MacMilan，1973)指出校本课程开发把学校作为基础，对课程进行开发，其工作的重点就是学校教职人员和目前所拥有的资源。埃格尔斯顿 (Eggleston，1980) 指出，校本课程开发的本质就是一个研究的过程，在这个开发的过程中，学校把相关的资源以合作、研究、规划、实施评估等方式进行整合，进而评判其是否是学生所需的课程。马什(Marsh▪C)等则指出，校本课程开发实际上是一种注重“平民化的民主”“参与”的口号，其不但注重师生共同分享并决策学习经验的教育学，同时也是一种课程领导及改变的技术。
国内研究：黄政杰（1985年）指出，校本课程的开发是以学校为基础，将社会作为大背景，将中央、地方和学校三方的权利责任进行再分配，予以学校教育人员相关职责，在使其与校内外的相关资源和人力对学校的课程进行规划、实行并评估。台湾教育学家张嘉育（1999年）指出“校本课程开发指的是学校为了实现教育最优化或为解决教育中存在的问题，把学校作为主体，由校领导、行政人员、老师、学生以及家长等组成的对课程进行开发的过程和结果”。吴刚平教授（2002年）指出，校本课程开发指的是学校以自身教育观念为基础，能达到学生实际需要的目的，老师为主导，根据学校的特征以及现有资源开展的课程开发策略。除此之外，我国还有很多教育学者也认为校本课程开发属于动态过程，对于学校创建符合自身特点的校风是有帮助的。
（3）已有研究带来的启示与不足
课后服务实施是一个系统工程，需要回归到学校育人本质，从“课程化”角度对目标、内容、方式和评价进行系统设计。“农耕文化”教育的发展过程中，虽然已经取得了一些成果，但也存在资源匮乏、教师缺乏经验、课程设计不足、课程评价机制不完善等问题。变革课程结构，序列化开发内容，课后服务课程内容丰富，既包括基础性的作业辅导、自主阅读，也包括提升性的社团活动、兴趣小组、主题活动、实践活动等，这些活动需要按照课程总目标进一步重组分类，以形成指向明确的课程群落。
我国校内课后服务还处于“摸着石头过河”的试点阶段，主要存在两个不足：第一，国内的课后服务存在课程供给数量不足、内容单一,农村初中这种情况更加突出。初中阶段学科辅导和自主作业较为集中，与学生多样化、选择性的学习需求还有一定距离。由于课后服务新近实施，学校课程供给主要依赖已有课程“存量”，课程数量相对不足、内容较为单一，结构化、体系化不强，碎片化现象严重。课程实施规范性、科学性不够。从课程开发或设计角度，部分课程基本要素不完备。课程的基本要素如目标、内容、实施、评价、管理和资源等未具备，特别是课程评价缺失。第二，未关注到农村地区的特殊性，学生家庭背景、家庭资源未能很好的开发，农耕文化的传承和课程较少。
     2.研究的价值
（1）形成理论体系

通过系统研究“农耕文化”导向下的农村初中课后服务活动课程，本课题旨在构建一个完整的理论框架，涵盖课程设计、实施、评价等各个环节。理论体系的建立将为农耕文化教育提供科学依据和指导原则，有助于加深对农耕文化教育内涵、目标、方法和效果的认识。该理论体系可以作为教育工作者、学校管理者和其他利益相关者在农耕文化教育领域的参考和依据。
（2）指导实践创新

为农村初中课后服务活动课程的设计、实施提供理论依据和指导，促进实践的创新和优化。通过研究，探索如何在农村地区更好地实施课后服务活动课程，有助于缩小城乡教育差距，促进教育公平。能激发学生对农耕文化的兴趣，引导他们在实践中学习和传承农耕文化，为乡村振兴和文化传承贡献力量。 “农耕文化”导向的课程不仅能帮助学生学习和体验传统文化，还能在更广泛的层面上促进文化自信的构建，为学生的全面发展和民族文化的传承打下坚实基础。
（三）研究的目标、内容（或子课题设计）与重点

1.研究目标

（1）通过调查、访谈，了解农村初中课后服务活动化课程的实施现状，形成产生此现状的归因分析。
（2）通过梳理、整合、创生，形成结构化、系统化的适合“农耕文化”导向下农村初中的课后服务课程体系框架，开发出适合学生的各类活动化课程资源包。
（3）通过行动研究和个案分析，形成“农耕文化”导向下课后服务活动课程的实施策略。通过观察、访谈、评价形成学生活动化课程体系的评价策略。
2.研究内容

（1）“农耕文化”导向下农村初中课后服务现状调查研究

通过问卷、访谈等方式，调查农村初中学生特点，以及其家庭学习和生活现状，为后续研究提供依据。深入了解农村初中学生的身心发展特点和家庭学习生活情况，分析其存在的问题和需求，为课题研究提供详实的数据和深入的分析。通过对教师和学生的访谈及问卷调查，了解初中课后服务活动化课程实施的现状，为课题研究明确方向和思路。
（2）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程理论研究
明确课程边界内容不仅限于农业知识，还包括与之相关的社会、经济、生态和文化等方面。课程的内涵包括农耕文化知识、技能、态度和价值观的教育。理论研究主要包括：课程开发理论如文化融合理论、经验学习理论，借鉴如大卫·科尔布的经验学习模型、建构主义学习理论、社区为本的教育理论。课程实施理论，如情境教学理论、任务型学习理论、差异化教学理论。课程评价理论、文化教育理论。与课题高度相关的已有理论：文化教育理论、社区为本的教育理论。
（3）“农耕文化” 导向下我校地方特色的体系研究
地方特色资源的整合与利用。自然资源：分析学校周边的农田、植被、水系等自然资源，探索如何将这些资源融入课程；文化遗产：考察学校所在地区的农耕历史、传统节日、民俗活动等文化遗产，作为课程内容的一部分；人力资源的整合：教师团队组建具有农耕文化背景或相关专业知识的教师团队，负责课程的设计、实施和评价；社区专家：邀请当地的农民、农业技术人员、文化传承人等作为客座讲师或实践指导，分享他们的知识和经验；物力资源的开发如教学设施：利用或开发校内的实验室、工作坊、小农场等设施，为学生提供实践农耕文化的场所。教具与材料：准备农耕工具、种子、土壤等教学材料，支持学生的实践活动。
（4）“农耕文化”导向下课后服务活动课程的资源开发研究
设计“农耕文化”导向的课后服务课程时，采用螺旋式上升设计，逐步深化内容，适应不同年级学生的认知差异。课程间保持逻辑联系和内容衔接，形成完整的教育体系。每门课程都考虑了年级差异性、课程内容的关联性以及整体性（详见表1）。充分考虑学生年级差异性：根据学生的认知和能力发展，设计不同难度和深度的课程内容；课程整体性：确保课程之间有逻辑联系，形成完整的农耕文化教育体系；内容关联性：课程内容相互衔接，后续课程在之前课程的基础上进行拓展。
                           表1  “农耕文化”导向下课后服务活动课程 
	年级
	课程名称
	课程内容简介

	七年级
	农耕文化入门
	介绍农耕文化的基本概念、历史和重要性。
学生参与简单的农耕活动，如植物识别、土壤观察。

	
	农耕技艺基础
	学习基本的农耕技能，如播种、浇水、施肥、喂养等。
通过实践活动，了解植物、动物生长的基本条件。

	
	农耕与生态环境
	探索农耕与自然环境的关系，学习生态农业的基本原则。
参与校园或社区的绿化和环境保护项目。

	八年级
	农耕文化与地方特色
	深入学习本地农耕文化的特色和价值。
通过田野调查和访谈，收集和记录本地农耕文化的故事。

	
	农耕技术与创新
	了解现代农业技术，如温室栽培、水培、养殖等。
动手实践，设计并实施一个小型的创新农业项目。

	
	农耕节日与习俗
	学习中国传统节日中的农耕元素和习俗。
组织和参与模拟的农耕节日庆典活动。

	九年级
	农耕文化与社会发展
	探讨农耕文化在社会发展和变迁中的角色。
分析农耕文化对现代社会的影响和启示。

	
	农耕经济与市场
	学习农产品的生产、加工、销售等经济活动。
通过模拟市场，了解农产品从田间到餐桌的全过程。

	
	农耕文化的综合应用
	综合运用所学知识，参与社区农耕文化推广项目。
设计并实施一个社区农耕文化活动或服务项目。


（5）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施策略的研究
为有效实施“农耕文化”导向的课后服务活动课程，需评估学生已有的农耕经验，制定个性化学习计划。课程规划要详尽，包括目标、内容、时间安排。教师需接受专业培训以提升教学和课程管理能力。课时要合理安排，充分利用学校和社区资源，如农田和图书馆。课程要与学生生活紧密结合，鼓励参与社区农耕活动。推进跨学科教学，促进家校合作，共同参与农耕文化节等活动，以培养学生综合能力，传承农耕文化。
（6）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程评价体系的研究
基于课后服务活动课程资源体系的建设和课程实施。如知识掌握，评估学生对农耕文化相关的历史、技术、生态知识的理解程度。技能运用，考察学生将农耕技能应用于实践的能力，如种植、收获、工具使用等。研究课程资源、课程实施、学生素养发展等多元化评价内容，研究即时性和延时性相结合、终结性和过程性相结合、定量和定性相结合等多途径评价方式，研究师本评价、生本评价、师生互评、生生互评等多样化评价主体,促使学生素养的发展。

3.研究重点

（1）“农耕文化”导向下我校地方特色的体系研究

（2）“农耕文化”导向下课后服务活动课程的资源开发研究

（3）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施策略的研究

（四）研究的思路、过程与方法

1.研究思路

对农村初中学生特点及家庭学习和生活现状调查研究，农村初中课后服务课程开发与实施的现状、农耕文化进行文献研究，组织成员共同学习，撰写“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动化课程的调查报告；设计调查问卷，分别对教师和学生进行关于初中课后服务学习情况的调查，并对获得的数据进行分析和处理；通过集体研讨，初步编写“‘农耕文化’导向下农村初中课后服务活动课程”的实施方案。

采取行动研究法，通过集体分析研讨“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程的课堂实录中每一节课的各个环节，去粗取精，去伪存真，从而构建“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施的基本方式，促进素养发展、新课标的落地生根，编制活动化课程的观察量表并对活动化课程进行观察分析。

采用访谈和问卷调查法，寻找在实施过程中存在的问题。通过组内反复交流讨论提出需要改进的措施，调整实施方案后再实践，优化活动化课程实施的方法和策略；采用分析总结的方法，提炼教学方法和策略，将成果理论化，最终形成研究报告和论文，不断推广。具体框架如下图1所示：
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图1  研究思路图

2.研究过程（详见表2）

第一阶段：设计论证阶段（2024年6月～2024年8月）

完成课题总体研究设计，成立课题研究组。学习、掌握有关教育教学理论，搜集相关文献并分类整理，统一思想认识，落实人员分工。对课堂教学现状进行分析和思考，学习借鉴已有经验与相关理论，提出课题研究的思路与构想，整理课题申报相关资料，完成课题申报、立项和开题。

第二阶段：具体实施阶段（2024年9月～2026年6月）

（1）通过课题成员间相互交流、反复论证，形成完整的课题研究方案，并根据研究内容进行分解，明确教师分工，展开课题研究。

（2）组织教师进一步加强理论学习，并深入实践研究。定期召开研究主题会、研究课例会、课题研究沙龙，讨论汇报研究进展情况，随时调整研究步骤和方法。及时记录、收集资料、不断小结，不断完善课题研究步骤和方案。

（3）按上述研究方案在每一学期制订具体的课题研究方案，实事求是地开展课题研究。对课题研究计划进行检查，按要求参加中期评估，定期召开课题组成员会议。

（4）对研究对象进行观测，收集、整理有关资料，开展案例分析、教学设计、撰写经验小论文活动。 

第三阶段：反思总结阶段（2026年7月～2027年10月）

（1）整理课题过程材料，利用Excel、SPSS等对数据进行统计分析。

（2）编辑论文、案例集，推广研究成果，进行总结提炼和综合评估实验成果。

（3）撰写结题报告、研究报告，提交课题组鉴定、验收。

表2　研究进度表
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3.研究方法

（1）文献研究法
通过文献检索、学习和分析，了解国内外关于“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程现状，了解本课题研究的发展动向，吸纳其中成功的经验，应用于课题准备阶段和课题实施的全过程。 

（2）调查法
通过对教师和学生的访谈及问卷调查，访谈调查，了解“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程在研究前、研究中及研究后的现状及发展，了解课题实施对师生发展的影响。 

（3）行动研究法
通过资源开发的实践、课堂教学的实施，不断发现问题，改进方法和策略。在研究过程中，不断探索“农耕文化” 导向下课后服务活动化课程实施的基本策略，使理论与实践有机结合起来。

（4）案例研究法
选取典型课例、典型对象进行研究，对“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程资源的开发、设计、实施等情况进行跟踪分析和研究，并进一步提出合理建议。
（五）主要观点与可能的创新之处

1.主要观点

（1）“农耕文化”导向能够丰富课程内容并提升教育质量

农耕文化是中国传统文化的重要组成部分，蕴含丰富的教育价值。通过将其融入课程，可以使学生在学习过程中不仅获得知识和技能，还能深化对本土文化的理解与认同，从而提升教育的内涵和质量。

（2）“农耕文化”导向的课程能够促进学生的文化自信和社会责任感

当代社会强调文化多样性和文化自信的重要性。设计以农耕文化为背景的课程，旨在培养学生对本土文化的自豪感，同时激发他们对传统文化的保护意识和社会责任感，为传承和发展民族文化贡献力量。

（3）“农耕文化”导向的课程能够提高学生的实践能力和创新思维

农耕文化活动往往涉及实际操作和亲身体验，这有助于学生将理论知识应用于实践，培养解决问题的能力。此外，通过对传统农耕技术的现代创新，鼓励学生开展创新思维，为传统农业的现代化发展提供新思路。
2．可能的创新之处

（1）研究视角创新

多维度融合视角：结合农耕文化的物质、精神、社会和教育等多个维度，提出一个综合的研究框架，这在以往的研究中可能较少见。将农耕文化研究与教育学、社会学、人类学、文化学等学科相结合，采用跨学科的研究方法，提供新的理论视角和分析工具。探索如何在现代教育体系中融入农耕文化，使之成为教学内容和教育方法的一部分，这种结合可能在传统与现代之间架起桥梁。探索农耕文化的数字化传承方式，如虚拟现实农耕体验、在线农耕文化博物馆等。将农耕文化融入课后服务活动，创新课后服务模式，提供不同于传统学科教学的教育体验。研究农耕文化活动如何促进学生在知识、技能、情感、价值观等方面的全面发展，提供实证研究支持。基于地方农耕文化特色，开发具有地方特色的校本课程，这种地方化的课程开发可能在教育实践中具有创新性。研究农耕文化在乡村振兴战略中的作用，探索文化振兴与经济发展、社会治理、生态保护的协同路径。从文化治理的视角，研究农耕文化在现代社会治理中的价值和作用，提出农耕文化在促进社区和谐、增强地方认同感等方面的创新应用。

（2）研究对象创新

已有的主要集中在城市学校，本课题的聚集主要在苏南农村初中。基于发展性评价理念建构农村初中课后服务活动创新课程有效性的动态评估机制，结合我校农村初中的“健行文化”办学特色、为满足学生学习和成长需求，充分调动教师积极性和创造性，积极开发设置多种具有地方特色的课后服务项目。创建以综合性实践育人为旨趣的课后服务课程体系, 以五育融合的有力抓手，切实增强吸引力和有效性，创新的实践类活动的开展，学生“做中学”“玩中学”“创中学”具有一定的开创性。组建包括社会力量在内的课后服务师资团队是提升课后服务质量的关键举措。通过“课后服务+研学旅行”、“课后服务+场馆教育”、“课后服务+民俗文化”、“课后服务+社区工作”等形式鼓励研学旅行机构、博物馆、科技馆、民俗文化的传承人、社区工作者等多元主体共同参与课后服务的体系建设。

（3）研究成果创新

“农耕文化”导向的初中课后服务活动化课程样态强调学生的亲身经历，要求学生积极参与到各项有地方特色活动中去，在“做”“考察”“实验”“探究”等一系列的活动中发现和解决问题，体验和感受生活，发展实践能力和创新能力。开发具有地方特色的创新活动化课程，对课后服务的目标、内容、方式和结果进行设计、研发、实施和评估，使其具备课程的形态和价值。这种创新的“课程化”实施可以使课后服务的育人本质更为凸显，同时也可以更加凸显我校的课程品牌和办学特色，是学校办学本质的专业化表达。

（六）预期研究成果

	
	成果名称
	成果形式
	完成时间

	阶段成果（限5项）
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程现状调查报告
	调查报告
	2024.12

	
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程资源包
	资源包
	2025.6

	
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施策略
	论文
	2025.7

	
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程评价策略
	论文
	2025.9

	
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程的开发与实施研究
	论文
	2025.12

	最终成果（限3项）
	“‘农耕文化’导向下农村初中课后服务活动课程的开发与实施研究” 研究报告
	研究报告
	2026.6

	
	“‘农耕文化’导向下农村初中课后服务活动课程的开发与实施研究” 论文集
	论文集
	2026.9

	
	“‘农耕文化’导向下农村初中课后服务活动”课程评价体系
	评价体系
	2027.10


二、前期已有的准备
（一）建立了网络研究群

组建了课题研究微信群、QQ群，便于大家随时随地的交流、分享和讨论。

（2） 开展了相关资料的学习

课题组收集了相关文献资料、书籍，组织课题组全体成员进行了学习。

1、阅读了文献资料（部分）

[1]林建刚,于强.乡村农耕文化的劳动教育价值及其创新发展[J].民族教育研究,2022,5(33):79-84.

[2]褚红宇.优秀农耕文化的乡村学校德育价值及其实现[J].当代教育科学,2023(7):55-63.

[3]龙宝新,张东,李正雄.核心素养课程化的理论路径探寻[J].教育理论与实践,2022(34).

[4]吴开俊,姜素珍,庾紫林.中小学生课后服务的政策设计与实践审视——基于东部十省市政策文本的分析[J].中国教育学刊,2020.

[5]郝文武.现代农村学校传承乡土文化的意义和方式[J].教育理论与实践,2021,41(04):18-24.

[6]马健生,邹维.“三点半现象”难题及其治理——基于学校多功能视角的分析[J].教育研究,2019.

[7]张红霞,郁波.从“探究”到“实践”：科学教育的国际转向与本土应对[J].教育研究,2023.

[8]邢成举,王帅朋.从求同到存异：农村学校课后服务实践困境及对策[J].教育理论与实践,2024(14).

[9]褚红宇.优秀农耕文化的乡村学校德育价值及其实现[J].当代教育科学,2023(7):55-63.

[10]王琰.中华优秀传统农耕文化的思想意涵、时代价值及传承路径[J].理论探讨,2023(5):105-112.

[11]Before‐school and after‐school childcare and children's risk of obesity. P.M. Shah; N. Sudharsanan;S.A. Cunningham.Pediatric Obesity,2017.

[12]Giving youth the social and emotional skills to succeed. GinnyDeerin.New Directions for Youth Development,2006.

[13]Comparing Crosscutting Practices in STEM Disciplines Modeling and Reasoning in Mathematics, Science,and Engineering.Maria Develaki.Science & Education:Contributions from History, Philosophy and Sociology of Science and Mathematics,2020.

[14]Brunella Arru, Roberto Furesi, Pietro Pulina, et al. Recreational Services Provision and Farm Diversification: A Technical Efficiency Analysis on Italian Agritourism[J]. Agriculture,2019,9(2).

[15]王君.学校的主张[M].中国轻工业出版社.2016.

[16]中华人民共和国教育部.义务教育课程方案[M].北京师范大学出版社.2022.

[17]胡晓玲,柳春艳.循证教育学概论[M].中国社会科学出版社.2020.

[18]董玲雪.农耕文化融入小学研学旅行课程的研究[D].华中师范大学,2020.

[19]李美美.“双减”背景下城区小学课后服务实施现状及对策研究[D].西安外国语大学,2022.

[20]王璐.核心素养背景下的小学生课后服务工作实践研究[D].青岛大学,2019.

2、学习了相关书籍

[1]课题成员任教学科的初中教材

[2]课题成员任教学科小学及高中学科教材

[3]课题成员任教学科义务教育课程标准及课程方案（2022）
[4]学校的主张（作者：王君）

[5]循证教育学概论（作者：胡晓玲、柳春艳）

3、关注了部分公众号

[1]苏派课改中心

[2]常州市图书馆

（三）摘录观点并分享心得

课题组内成员认真摘录文献主要观点，互通有无，撰写学习心得进行分享交流，提高大家对农耕文化与课后服务活动课程的认识。

（四）形成了相关文献综述

    在对文献资料收集、整理、分析的基础上，以农耕文化、课后服务活动课程为关键词，由魏军老师执笔形成了文献综述。
（5） 尝试开设了研究课

尝试开设了“农耕文化”导向下课后服务活动体育课程研究课---《民族民间彩带龙》、《竹竿舞十字跳及体能练习》、《小小舞狮团》、《旱地龙舟》，课题组成员进行了集体研讨，围绕课题主题，探讨并修改了研究方案，让“农耕文化”导向下课后服务活动课程的资源开发研究更加清晰。
三、中期评估前的研究安排

（一）“农耕文化”导向下农村初中课后服务现状调查研究

主要负责人：文金铭 、郭一凡  参与人员：课题组全体人员
	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	编制调查问卷、集中研讨、修改、定稿
	学生调查问卷

教师调查问卷
	文金铭 、郭一凡

全组人员参与
	2025年6月

	2
	组织开展问卷调查
	——
	全组人员
	2025年6月

	3
	对问卷数据进行处理与统计
	数据统计表、图
	郭一凡
	2025年6月

	4
	数据筛选、分析、归因
	可用数据
	全组人员
	2025年7月

	5
	撰写问卷调查报告、讨论、修改、定稿
	学生调查报告

教师调查报告
	文金铭 、郭一凡、魏军全组人员参与
	2025年7月


（二）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程理论研究

主要负责人：时佳黎、陈晓璐    参与人员：课题组全体人员

	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	通过文献学习各种课程开发理论
	各种课程开发理论学习笔记
	全组人员


	2025年

6月

	2
	通过文献学习各种课程实施理论
	各种课程实施理论学习笔记
	全组人员
	2025年

6月

	3
	通过文献学习各种课程评价理论
	各种课程评价理学习笔记
	全组人员
	2025年

6月

	6
	通过文献学习各种与课题高度相关的文化教育理论、社区为本的教育理论
	学习笔记
	全组成员
	2025年6月

	7
	定期组内交流讨论
	课题组成员学习心得
	时佳黎
	2025年8月


（三）“农耕文化” 导向下我校地方特色的体系研究

主要负责人：沈国兰、靳姗姗    参与人员：课题组全体人员

	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	地方特色资源中自然资源的整合与利用
	融入自然资源的课程
	沈国兰、靳姗姗
	2025年8月

	2
	地方特色资源中文化遗产的整合与利用
	融入文化遗产的课程
	沈国兰、靳姗姗
	2025年8月

	3
	地方特色资源中人力资源的整合与利用
	课程实施中人力资源的合理安排
	沈国兰
	2025年8月

	4
	地方特色资源中社区专家的整合与利用
	课程实施中社区专家实践指导
	沈国兰
	2025年8月

	5
	地方特色资源中物力资源的整合与利用
	教学设施的开发
	沈国兰
	2025年8月

	6
	地方特色资源中教具与材料的整合与利用
	学生的实践活动
	靳姗姗
	2025年8月

	7
	分年级开设地方体系课程（按各自开发的资源包展开）
	地方体系课程设计初稿
	全组人员
	2025年9月—2026年6月

	8
	在一年实践的基础上对地方体系课程进行修订
	地方体系课程修订稿
	全组人员
	2026年7月


（四）“农耕文化”导向下课后服务活动课程的资源开发研究
主要负责人：赵军、孙燕桦  参与人员：课题组全体人员

	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	研究并梳理出初中各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程的具体栏目，形成栏目解读
	初中各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程的栏目解读
	赵军

全组人员
	2025年

8月

	2
	研究并设计初中各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源的模板
	初中各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源的模板
	赵军

全组人员
	2025年

8月

	3
	确立初中各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源的主题
	资源主题汇总表
	全组人员
	2025年

8月

	4
	资源包的

第一次
开发与

修改
	语文
	语文学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程的资源包初稿
	时佳黎
	2025年

9月

	
	
	数学
	数学学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	文金铭
	2025年

9月

	
	
	英语
	英语学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	谢瑜
	2025年

10月

	
	
	物理
	物理学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	靳姗姗
	2025年

11月

	
	
	化学
	化学学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	魏军
	2025年

12月

	
	
	政治
	政治学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	陈晟
	2026年

1月

	
	
	历史
	历史学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	赵军
	2026年

2月

	
	
	体育
	体育学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	沈国兰
	2026年

2月

	
	
	美术
	美术学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源
	
	陈晓璐
	

	5
	对开发的适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源进行汇总、集中研讨、完善
	资源包汇总稿初稿
	全组成员
	2026年6月

	6
	各学科适合开展“农耕文化”导向下课后服务活动课程资源包的第二次修改
	资源包修改稿
	全组成员
	2026年9月


（五）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施策略的研究
主要负责人：魏军、谢瑜  参与人员：课题组全体人员

	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	设计“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施的基本模型
	课程实施的基本模型
	魏军、谢瑜 
	2025年8月

	2
	创设真实性情境策略研究
	策略初稿
	魏军、谢瑜 
	2025年8月

	3
	引发驱动性任务策略研究
	策略初稿
	魏军、谢瑜  
	2025年8月

	4
	开展持续性实践策略研究
	策略初稿
	魏军、谢瑜  
	2025年8月

	5
	落实展示性评价策略研究
	课程实录
	全组人员
	2025年9月—2026年6月

	6
	利用策略初稿进行课堂实施第一轮实践的研究（按各自开发的资源包展开）
	课程实施策略修订稿
	全组人员
	2026年8月

	7
	“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程实施策略的第二次实践与修改
	课程实录
	全组人员
	2026年12月


（六）“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程评价体系的研究

主要负责人：陈晟、陈阳  参与人员：课题组全体人员

	序号
	研究任务
	预期成果
	负责人
	完成时间

	1
	研究“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程评价策略
	评价策略初稿
	陈晟、陈阳 
	2025年8月

	2
	开发“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程的评价量表
	量表初稿
	陈晟、陈阳 
	2025年8月

	3
	开发教师实施“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程的评价量表
	量表初稿
	陈晟、陈阳  
	2025年8月

	4
	开发学生“农耕文化”导向下农村初中课后服务活动课程全程评价量表
（融合高阶思维的发展）
	量表初稿
	陈晟、陈阳 
	2025年8月

	5
	利用量表评价课后服务活动课程设计、观察课堂实施
	评价使用后的量表
	全组人员
	2026年9月—2026年6月

	6
	在一年实践的基础上对评价量表进行集中修订
	评价量表修订稿
	全组人员
	2026年8月

	7
	新一轮利用量表评价课后服务活动课程、观察课堂实施
	评价使用后的量表
	全组人员
	2026年12月


