小学英语课堂学生跨文化意识培养策略的探索
常州市武进区庙桥小学  茅立

在新课改背景下，文化素养不仅是学生的主要培养目标，还是他们外语交际能力的体现。区别于以往的教学模式，对于文化素养的培养，不能停留在词汇、句型的积累等浅层次的认知，而是要突破旧有的刻板印象，让学生形成新的学习方法。由于学生的理解能力还不强，所以，目前跨文化意识的培养主要以“展示中西方文化差异”为主。通过循序渐进的引导，让学生能够利用丰富的教学资源，提升英语能力以及学习能力。

一、以学生为主体，营造英语氛围

（一）转变教学理念，加强师生互动

基于跨文化意识的培养，不能仅关注学生的学习成绩。受应试教育模式的影响，教师常常将“成绩好不好 ”作为评价学生“ 英语能力强不强 ”的主要标准。与此 同时，为了让学生拿到更高的分 数，教师将英语教学简化为知识 点的传递以及习题的讲解。基于这一教学模式，学生往往会偏重 于知识点的输入，缺乏主观能动 性。因此，在小学英语课堂中，教师需要转变教学理念，加强师生互动。通过有来有往的沟通交流，教师可以适时、全面地获取学生对文化的理解。针对学生的自然兴趣点，教师要对症下药，适当调整教学内容，创新教学模式。区别于以往的教学策略，学生将以自己为主体，感受英语的文化氛围。

以译林版小学英语《 How 
old are you?》为例，在课程导入阶段，教师首先提问：如何询问 他人的年龄？这时，有的同学用 中文回答：你今年多大了？基于 这一答案，教师继续提问：如果大家穿越到古代，我们要怎样询 问其他人的年龄？考虑到学生 的认知规律，教师随机邀请几名 学生分别扮演“ 青年人”“老年 人”“年轻女子”。结合不同的年 龄、身份，学生将自己代入古代人 的视角，并分别与青年人、老年人、年轻女子对话。例如，在询问 “ 年轻女子 ”时，学生用“请教小姐芳龄”“芳龄几许 ”询问其年龄。经过一系列的生生互动，学生逐步明确古时候人们如何询问彼此的年龄“在西方社会，人们会如何询问年龄”由于部分同学已提前预习了课文内容，所以，他们积极举手回答“How old are you?”“还有其他的方式吗？”在老师追问下，学生开始犹豫并思考是否还有其他的询问方式。基于这一疑惑，教师肯定刚才回答问题的同学的预习成果，并让学生明确：在西方社会中，人们询问彼此年龄的方式只有一种，即“How old are you?”跨文化教学的对象为学生，所以，在培养他们跨文化意识时，教师需要明晰学生的自然兴趣点，尽可能地调动他们的文化求知欲。通过高效的师生、生生互动，学生能够树立英语学习的自信心，并乐于接触英语文化。

利用教室资源，营造英语氛围

在传统的英语教学中，课堂时常缺乏学科特点，注重知识的输入，而忽略英语运用的环境氛围。所以，当学生置身于统一的教室环境中，很难与学科教学内容产生共鸣。为了调动学生的学习积极性，营造出一种生动、真实的学习环境，教师可以参考西方国家的教室布置，利用好现有的教室资源。例如，学生可以遵循特定的主题，在每周的周一布置“ 英语角 ”以及“ 展览角 ”。 在此过程中，教师以一个观众的视角，鼓励学生发挥自己的想象力和创新力，布置教室的角落。区别于以往的教学环境，学生能够置身于轻松、自由、愉快的学习环境中，并不断提升自己的文化素养［2］。

以译林版小学英语《An interesting country》为例，本单元的内容围“Australia”展开。通过课堂内容的学习，学生不仅要掌握具体的知识点，还要感受澳大利亚的自然、人文风光。针对上述教学目标，教师在预习阶段布置了一项“装点教室”的任务。根据任务的要求，学生将以小组为单位，先利用互联网资源、书籍、报刊等建立对“Australia”的初步认知。接下来，各小组成员按照自己分得的装点区域进行规划。例如，其中一个小组分的是“公告墙”这一区域，为了更好地营造英语氛围，该小组利用课余时间测量墙体的长度并希望制作一张宣传海报。由于小学生的探索能力、英语能力均不是很强，所以，他们难免存在种种问题。基于他们的矛盾与争吵，教师并不急于给出正确答案，而是尽可能地让学生独立自主地解决问题。

为教室增添英语元素，旨在激发学生的学习积极性、参与积极性。通过不同主题的装点任务，学生一边分析教材内容，获取深度理解，一边将自己的所思所想融入创作。通过美术与英语学科的结合，一间极具异域风情的教室，能够构建起一个自由、宽松的学习环境。

二、优化授课模式，促进深度理解

（一）调动多种感官，回应学生需求

受年龄等诸多要素的影响，小学生的心思比较敏感。因此，当他们的需求得不到重视时，就会降低反馈的频次。为了培养学生的跨文化意识，教师既要及时反馈他们的学习需求以及心理诉求，还要利用体态语言进行鼓励，帮助他们树立学习的自信心。虽然每个国家的肢体语言均有所差异，但大部分的肢体语言表达的含义是相通的。例如，人们在沟通时眉头紧锁，代表他们此刻的心境并不乐观；当人们的眉头比较舒展且微笑，代表他们此刻的心情比较美好。基于这些隐形的社交礼仪，教师可以将其用作评价的一种方式。与此同时，针对一些西方国家特有的手势、肢体语言代表的含义，教师也要在日常的教学活动中予以说明。久而久之，学生就能够提升自己的文化素养。

以译林版小学英语《Hello》为例，在课程讲解阶段，教师引入英国的见面礼仪。“When shak
ing hands for the first time，the woman，the senior or the older person generally extends his hand first and then the other．If two acquaintances meet，they can simply greet each other．”结合这一介绍，学生以小组为单位，模仿老师所做的见面礼。考虑到知识点的连贯性，教师在课程讲解的最后，拟定了一个简单的小任务。根据任务要求，学生需要模拟两个刚认识的英国人互相寒暄的场景。在此过程中，学生充分利用自己在课堂中所学的打招呼方式，依托动作、语言进行寒暄。针对真实且准确的表述，教师以点头的方式肯定他们的对话或动作。与此同时，当学生出现一些失误时，教师需要用一种比较严肃的语调讲述其中的问题。

肢体语言往往能表示一定的含义。例如，在西方社会中，耸肩代表不理解。因此，在日常的教学活动中，教师不仅可以用点头、摇头回应学生的答案，还可

以利用耸肩等特殊动作传递自己的情感。通过一系列的师生互动，学生能够在丰富的文化环境中，提升自己的文化素养。

（二）依托核心素养，拓展背景素材

小学英语教材中包含丰富的人文素养。在日常的教学活动中，教师要重视教材内容，提炼文化要素。由于小学生的理解能力不强，所以，在遇到一些特定

的话题时，教师不仅要明晰教材内容，还要适当地拓展教学素材。陶行知先生作为我国著名的教育实践家，曾提出“社会即学校”这一理论。在该理论的影响下，单纯的教材内容，并不能满足学生的学习需求。因此，教师要调动自己的专业素养、文化素养，以教材内容为核心拓展教学素材。随着信息技术的发展，视频化、动态化的教学资源，能够更好地激发学生的学习积极性。所以，教师可以引入多模态教学，通过多种展现形式，加强学生的文化体验。

以译林版小学英语《 After school》为例，本单元的主题情境围绕“课余时间安排”展开。由于每个国家的小学都有自己的特点，所以，在课程讲解阶段，教师可利用多媒体技术，展示不同国家的小学生活。为了锻炼学生的英语听力，教师播放两段音频，其中第一段音频为美国的小学生活，第二段音频为德国的小学生活。“美国的小学生活与德国的小学生活有哪些特点？”依托教师的引导，学生将自己的所听、所记填充到相应的表格。接下来，教师按照阅读教学的思路，详细分析听力材料。经过一系列的师生、生生互动，学生能够明晰各个国家的小学在课后的活动安排。“What are your plans after school?”考虑到知识点的连贯性，教师鼓励学生从实际情况出发，分享自己的课后安排。任何一个学科核心素养的培养，都离不开环境的润泽以及知识点的输出。在日常的教学活动中，教师要尽可能地丰富教材内容，营造良好的学习环境。与此同时，为了实现知识点的应用与迁移，教师也可以利用教学资源，构建实践情境，让学生通过循序渐进的实践逐步提升自己的文化素养。

三、引入项目式学习，提升综合能力

（一）拟定阅读活动，形成正向文化观

新课程改革的背景之下，课外活动不仅是学生了解、获取、理解英语知识的主要渠道，还是他们了解英语国家文化，感受中西方文化差异的主要手段。从英

语的学科特点来看，英语学习的一大目标就是讲好中国故事。在此过程中，大量的知识储备，是讲好中国故事的前提与基础。因此，教师要结合教材内容，拟

定丰富的阅读活动。通过阅读大量的英语名著，学生能够在潜移默化中了解英语国家的人文风情并提升自己的英语能力。由于学生的阅读能力、英语能力不强，

所以，教师在拟定阅读任务时，要明确任务的目标以及应该达到的效果。以译林版小学英语《Cinde
rella》为例，在预学阶段，教师提供Cinderella完整的绘本内容，并要求学生分析故事情节，分析每一个人物的性格。在课程讲解阶段，学生纷纷结合自己的预学成果分享所思所想。例如，有的同学在分析灰姑娘这一形象时，使用善良的、勤劳的等形容词；在分析继母这一形象时，使用恶毒的、善妒的等形容词。针对形形色色的答案，教师肯定了他们的分享，并总结绘本内容。当学生完成对绘本内容的分析后，教师从绘本的细节出发，引导他们观察人物穿着的衣服，让学生了解这些服饰与我们古代的服饰有哪些差别。这时，学生发现，绘本中的服饰与汉服有着较大的区别。基于这一发现，教师详细讲述两者的区别所在。受年龄等诸多要素的影响，小学生尚未形成完整的认知体系。为了让他们形成正向的价值观，教师既要注重西方文化的展示，又要通过中外文化的对比，引导学生形成正向的文化观。

（二）加强教师引导，形成英语思维

英语和汉语虽然都是一种语言，但是在英语学习中，学生遇到的最大问题就是汉语思维带来的误解。因此，教师在拟定教学活动时除了要关注活动内容的拟定，还要注重逻辑思维的引导。以译林版小学英语《Protect the Earth》为例，在课程讲解阶段，教师要求学生以小组为范围分析：As a primary school student，how should we protect the envir
onment? 随后，各小组结合自己的所学分享相应的观点。例如，有的学生会用英语表达：We should put an end to littering．而某学生只会用汉语表达。从具体的表达来看，该生无法将汉语表达准确转化为英语表达。这时，教师就要引导他从词到句到段。通过循序渐进地引导，该生逐渐发现，英语的语句顺序与汉语的语句顺序不同。英语思维的形成是一个系统且长期的过程。所以，教师要拟定丰富的实践、讨论活动，通过有序的师生、生生互动，逐步提升学生的文化素养以及英语综合能力。

随着新课改的推进，教师要进一步意识到文化素养的重要性。作为学科核心素养的一部分，跨文化意识代表了学生对英语知识的理解。在此过程中，教师要扮演好引导者这一角色，设计丰富的教学活动，构建自由且宽松的教学氛围。此外，还要加强专业引导，通过循序渐进的师生、生生互动，提升学生的英语能力以及跨文化意识，促进学生学科核心素养的提升。


