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正文
立足部编版教材推进类文比较阅读的可行性研究
【摘要】随着学生对阅读能力的要求进一步提升，广大教师在语文阅读教学方面进行了多种尝试。类文比较阅读在近几年兴起，但是因为缺少权威的、科学的教材引领，所以频受阻力。实行类文比较阅读阅读，可以以目前即将全面投入使用的部编版语文教材为基础，横向重新编排同一学年中拥有共性的文章或者句段，纵向将三到六年级课文进行整合，形成课内类文文本，展开教学活动。这样，减少了教材解读压力，节省了教学时间的成本，降低了学生学习难度，让更多一线教师能主动尝试类文比较阅读，在摸索中前进，为进一步深入开展阅读教学奠定坚实的基础。
【关键词】类文比较阅读；课内文本；教材选择
【正文】
一、类文比较阅读的困境
所谓类文比较阅读，简单来说，便是在分类的基础上，指导学生进行一组或者多组文本的阅读和学习，从而提升其阅读量，提高其阅读能力，最终培养学生的类比思维和阅读兴趣。《类文阅读:语文教学走向高效的新秘钥》一文中定义道：“类文比较阅读，就是教师在单位时间内，引导学生将彼此关联的两篇或者两篇以上的文本整合起来进行拓展性阅读的一种教学方式。”1特级教师李伟平认为，与群文阅读相比，类文比较阅读更强调类的划分和篇目之间多角度的比较，是一种更具思维含量，更易发觉文学规律的阅读学习方式。[footnoteRef:0] [0:   朱琳,金玉.类文阅读:语文教学走向高效的新秘钥[J].语文知识,2017(14):57-59.] 

然而，在类文比较阅读的推进过程之中，却存在着诸多困境：
1、类文教材缺失
现今，部分教师都在对类文比较阅读进行研究，正如小树苗要变得枝繁叶密，首先要有根。那么，类文比较阅读的“根”在哪？教材。类文的教材需要与普通的阅读素材区分开，因为其更具有专业性。然而，目前市场上仍未出现具有权威性类文教材。“根”的缺失，阻碍了类文比较阅读的开展。部分一线教师试图开发课程乃至于开发教材，但大多数人因自身教学能力不足和手中资源不够而难以继续推进。
2、教学成本偏高
对于普通一线教师来说，在尝试类文比较阅读的过程中所需耗费的时间和精力是不可预估的。课堂阅读量增加，就意味着教学时间的增加，甚至有可能影响教学的进度以及学生其它科目的学习。这一教学尝试对于教师和学生都是较大的考验。
此外，类文比较阅读的教学对学生语文知识体系构建的完整性有很大影响。即将使用的部编版教材，是经过无数语文老师和专家精心打磨、千锤百炼的。它对于学生而言是实用的、且利于筑基的，能够最大限度保证学生在小学六年语文学习中获得相应的语文能力。而类文比较要求教师在教学某一篇课文时，拓展文本，增加阅读量。在此过程中，所选文本没有主次之分，都是同等重要。那么，为了在有限的时间内抓住某个教学点，就意味着教师必须对文本中其它可能有价值的教学内容进行不得已的取舍。换句话说，教师开展类文比较阅读的过程中，存在着无法充分利用部编版教材、无法准确判断学生语文能力是否达标的困境。
3、学生基础薄弱
从教学的时间成本引申出的另一个困境就是学生阅读能力不足，尤其是阅读速度和理解能力的不足。新课标中对第三学段（5-6年级）的要求为默读每分钟不少于300字，高年段的课外阅读总量达到100万字。而据笔者观察发现，对于大部分学校（尤其是农村学校）的学生而言，这一目标仍很难达到。原因有二：其一，教师对于学生阅读习惯的培养不到位，学生对于阅读材料的快速理解能力能力仍停留在低年段。其二，大部分家长忽视课外阅读，或者或因无暇督促学生阅读，使得其阅读能力没有得到长效的训练。因此，在课堂上，很多学生光读通顺文章都需要耗费相当多的时间，加上理解、运用，产生的学习负担就更重了，往往造成课堂难以推进下去。
二、“课文”转化“类文”的优势
在类文比较阅读的权威教材还没真正出现之前，教师需要有过渡性的临时教材进行使用，并且最大限度地解决以上三个难题。但是，耗费时间收集文本自行编纂显然费时甚巨，因此，可以对部编版教材进行重新整合，在不改变大体内容的情况下，通过文章次序的调动或者文章内容的增删节选，形成一组组类文。这样的教材整合，对于部编版教材本身的利用率和类文比较阅读的推进，都有着诸多益处：
其一，实现了学生阅读数量和课文学习效果的双赢。
虽然课堂之上阅读量的猛增，但都是课内文本，学生能适应，从而避免了教学进度的拖沓。此处，要申明的是，利用课内文章并非是限制学生的阅读量，而是以最小的时间成本保障学生阅读方法的习得和阅读习惯的培养，促进其课外阅读。既然是以传授方法、培养习惯为主要目的，则不必拘泥于文本的来源是课内还是课外。
同时，类文之间的比较，更利于发现行文规律，发掘写作奥秘。比如当学生学习部编版五年级上册《慈母深情》之时，通过“母亲说完，立刻又坐了下去，立刻又弯曲了背，立刻又将头俯在缝纫机板上了，立刻又陷入了忙碌……”这个句子，学生能够发现要表现人物的生存状态、心理状态，可以抓住人物动作进行描写。但是，仅仅知道这一点，是写不出精彩的动作描写的，因为很多学生只能机械的模仿课文内容，写出的段落只是简单的动作堆砌。可是，当《慈母深情》与《我们家的男子汉》、《桥》组成一组类文时，这个问题便迎刃而解了。学生通过类比可以发现，同样是描写人物复杂的内心，《我们家的男子汉》中“每当眼泪涌上来的时候，他总是一忍再忍，把那泪珠儿拦在眼眶里打转。”这一段，抓住了神态来描写，而《桥》中“老汉清瘦的脸上淌着雨水。他不说话，盯着乱哄哄的人们。他像一座山。”这一段，还运用了比喻的修辞手法。由此，学生便能够发现，如果能将动作、神态描写结合起来，辅以修辞手法点缀其中，那么语言将更加丰富。而在描写过程中该选择哪些的动作与神态呢？通过上文段落的类比，学生可以发现，这些选择取决于人物当时的心理状态。因此，写作过程中，很多描写的基础是人物心理。揣摩心理之后再动笔描写，才是正确的写作方式。类比，在文本之中架起桥梁，让学习效果大大提升。
其二，实现了教材规范使用和教师个性解读的双赢。
从部编版教材的编排上来看，每个单元的划分本身就已经渗透了类文比较阅读的理念。不管是有意还是无意，编者都为教师进行群文阅读教学提供了便利。比如四年级第三单元的编排，将《爬山虎的脚》、《蟋蟀的住宅》这样经典的科学小品文安排在一起，从文体到写作方式，都存在大量可供类比的选择。四年级上册之中，甚至出现了以古文为主体的单元；六下之中，出现了以外国名著选段为内容的单元。这些在过去的苏教版教材中是极为少见的。教师只需要挖掘每个单元内课文的共同点，即可对很多单元进行群文阅读教学，这并未破坏教材使用的规范性、科学性。
而类的划分、类的比较、类的拓展，却考验着教师的智慧，是个性化解读教材的重要途径，也是教材隐藏价值的二度发掘。比如：部编版六上《穷人》一课中，存在大段的心理、语言、环境的描写。如果仅仅用两节课进行常规教学，大多数学生只能做到知其然，也就是知道“小说中需要写这些内容”，但是具体如何写精彩却很难领悟。可是，如果将《穷人》、《狼牙山五壮士》进行类文比较，便可以发现，记叙文之中的语言描写，往往不需要长篇大论，简短精炼的内容同样具有表现力。感叹号、省略号的穿插使用，可以巧妙地反映出人物复杂的内心。如果将《穷人》与《竹节人》之中的段落进行类比阅读，学生就能发现，矛盾的心理往往更具有描写价值。如果将《穷人》与《盼》类比，学生能够发现，环境描写不仅能烘托气氛，更能为下文铺垫，也就是说，高明的作者很少只在开头描写环境，而是在故事推进过程中穿插，与情节推进、人物心理变化相得益彰。
总之，类文比较阅读，弥补了部编版教材单元划分之中的某些不足，同时，充分发挥教师的主观能动性，创造出不同形质的类文组合，成倍提升语文课堂的趣味性，让学生在愉悦的探索中提升语文素养。两者的兼顾，实现了语文课堂人文性与科学性的高度统一。
其三，实现了教师自我发展和群体提升的双赢
深入解读教材，以更高层次的目光审视整个小学阶段教材的部编版编排，并在其中领会编者渗透的规律，加以运用，促进学生的语文学习，就教师自身发展而言，是必然的选择。很多教师因为常年使用同一套教材而产生惰性，或者因为长时间徘徊在某一个学段而对其他年级的课本不甚了解，都会无形中限制其发展。类文比较阅读的教学，给教师提供了新的视角以解读教材，通观语文学科的方方面面，为其自身专业发展铺开了新路。
同时，课内文本以类文的方式进行组合，是纷繁复杂的。不同角度、不同文本，会构建出不同的类文体系。是否适合于本校的学生，又是必须考虑的重要问题。这绝对不是一名普通教师可以穷尽的。团队的力量在此时得到了体现。当一个研究团队的智慧碰撞的同时，不同团队之间的经验也可以借鉴。无形之中，教师以及教师团队都得到了发展提升。
三、部编教材整合的探索
以类文比较阅读为基础，进行部编版教材的整合，需要紧扣住“类文”和“比较”两个关键词进行，也就是文本与文本之间的共通性与差异性，是学生进行学习的重要资源。而引导学生通过文本共通性与差异性，发掘背后的文学规律以及学习语文的方法，则是教师教学目标之中的重要内容。
1教材整合的策略
基于学生年段学习目标，结合类文比较阅读的教学需求，在部编版教材的整合过程之中，我们可以从横向和纵向两个维度进行。
所谓“横向”文本选择，是指从同一个学年之内的所有课文中，挑选出可以组合为类文的文本。比如为了指导五年级学生“动作描写”的方式，可将《慈母情深》、《猴王出世》、《军神》等文章跨学期整合在一起，精选精彩的段落进行比较阅读；若要指导学生“以环境描写烘托人物情感”，那五年级的《冬阳·童年·骆驼队》、《景阳冈》、《桂花雨》之中的段落是极好的教学素材。总之，如果教师能将目光放开，不局限于整个文本，而观察到段落、句子、用词甚至标题，即使是一学年以内的区区数十篇文章，也可以在不同的分类标准之下，进行各种各样的组合。如此，不但提高了文章教学的深度，而且在不增加学生负担的情况下探索发觉了各种阅读、写作的方式，给学生留下了更为直观、深刻的印象。
所谓“纵向”文本选择，便是在年级的教学之中，可以选择其他年段的课文进行类文组合。可选择文本的年级主要以三到六年级为主，因为对一二年级学生而言，更重要的的还是字词、语法的积累以及精读方法的学习，学生的阅读能力还不成熟，暂时不适合进行类文的比较阅读。
跨越四个学年的教材，选择面更广，可以比较的内容更多，所选择的文本的层次性也更为清晰。比如，如果要让六年级的学生学会“兼顾说明文语言的生动性和严谨性”，教师可以选择四年级《蝙蝠和雷达》、五年级课文《金字塔》、六年级课文《宇宙生命之谜》进行类文比较阅读教学。学生也能从这层层的递进中，感受到自己逐年所学难度的提升，发现语言趋于规范的过程之中如何融入艺术性，了解自己在不同的年龄该达到的层次，从而避免学生说明文撰写中语言不规范的问题。
在“纵向”选择的过程中，不可避免要面临一个难题：文章的难易程度不适应学生的年龄特点。在五年级以“心理描写”为主题进行类文的比较阅读教学时，若所选文本包括《父爱之舟》、《祖父的园子》、《盼》，则最后一篇文本难度过高，很多学生在有限的时间内甚至难以读通顺，更遑论比较。因此，教者可以在不改变原有故事和大体情感的前提下，对不符合类文主题的内容进行删减。被删减的内容并非不需要进行教学，而是让学生在六年级该单元进行学习。如此一来，整个小学阶段的教学也就成为了一个前后衔接呼应、不可分割的整体。年段目标也被划分为更加清晰可操作的教学点，让学生更易达成。同时，处于某一年段的教师，不会为了学生的功利竞争而违反教学规律进行下一学段能力的灌输。
但是，整合教材的过程不是全面打散和重组教材中的内容。江苏泗阳谢文东老师在文章中这样提到：“教师要有机的将文章进行筛选和对比。”2所[footnoteRef:1]谓的“有机”，就是强调“优化性”、强调“科学性”。毫无疑问，部编版的教材安排是最为注重知识、能力、情感的全面培养的，是非常符合当前时代中国小学生的成长需求的。因此，我们也就没有必要全面打破其编排顺序，大多数时候，只需要在现有单元的基础上进行一定程度的增删即可。 [1:   谢文东.群文阅读在小学语文阅读教学中的运用探析[J].读与写杂志.2016（11）.第200页.
] 

2教材整合的方法
类文的划分标准更为细致。以“神话”一类来说，便可以分为“创世神话”、“始祖神话”、“洪水神话”、“英雄神话”等；以“心理描写”一类来说，便可以分为“直白心理描写”、“矛盾心理描写”、“无法言表的心理描写”等。部编版教材的单元编排，虽然其中渗透了一定类文阅读的思想，但编者主要是从课文的类型或者内容作为出发点的。比如部编版四上第七单元，编者为了凸显“爱国”主题，将两首爱国诗歌和《为中华之崛起而读书》《梅兰芳蓄须》《延安，我把你追寻》三篇文章合编在一起，在比较的时候就绕不开文体的巨大差异，形成了一定教学的困难。因此，部编版的单元分类细致程度仍然无法完全满足类文比较阅读的要求。
要进行部编版教材的整合，便有一个非常重要的内容，就是制定新的整合标准，以求从不同纬度进行更加细致的文本分类。
从内容角度来分类，可以分为写景、叙事、状物、抒情等类别。而每个类别又可继续细分，如状物，可以分为描写动物、描写植物、描写物件、描写地域等方面。
如果从文体角度分类，简单可分为记叙文、议论文、说明文、写景文等，但是光记叙文一类，便可以划分为写人、记情、状物等。
如果从写作手法角度展开，则可以分为修辞手法、描写手法等不同方面，而单单描写手法之中的“环境描写”，便可以分按照动态、静态、近景、远景、时间、地域、气候等不同的方面进行再分类。
在纷繁复杂的分类方式之中，肯定会出现某一文本同时符合多种分类要求的状况发生，也就实现了课内文本在不同角度被多元化解读的目的，从而解决类文比较阅读中课内文本不能被教透、学透的困境。
面对如此复杂的分类标准，对部编版教材的整合，不该是一名教师随机、随性的行为，而应该是一个教研团队在研究掌握教材特点，基于小学阶段学生语文核心素养的培养目标，反复研讨、论证，最终完成编排的过程。这样的一部类文教材，必须可以保证学生在小学阶段学生能够全面掌握应有的语文能力，取得不弱于常规使用部编版教材的教学效果。
3教学评价的方式
当教材被整合，类文比较阅读被落实到日常教学之中，教学评价方式也会随之完善。与常规的教学评价相比，新的评价方式将更加关注以下几个方面：
首先，是对教师的评价，主要包括教师对类文文本的利用是否充分，在类比过程中是否注重学生分类和比较思维的培养，是否关注学生自主探究能力的开发，以及是否持续关注学生课外阅读的开展以及所学方法的使用。
其次，是对学生的评价，主要包括阅读量是否增加，自主阅读能力是否提升，对文本进行分类、比较、探究的能力是否得到发展，能否掌握课堂所学习的知识技能，语文阅读和学习的兴趣是否得到培养。
总而言之，在常规评价的基础上，类文比较阅读的评价将更加丰富化，多元化。其不再是一张试卷能够检测的，甚至不是一学期、一学年的观察能够全面评判的，而是必须贯穿整个小学中高年段，综合考虑学生语文素养的各个方面的提升状况，结合学生感性和理性思维能力的发展情况，进行的全面、科学且具有人文关怀的评价。
总结：
总之，以现有语文教材为基准，进行解构重组，所编排的类文比较阅读教材，是推行这一新教学模式的重要方式。熟悉的教学内容，使得教师能够对类文运用更自如，而学生也不会产生额外的学习负担。当教材这一难关被解除，那么类文比较阅读的推广也就跨过了一道坎儿。这一方法可以沿用到一套权威的、科学的教材出现，甚至在其出现之后，可以与之有机结合，继续渗透在日常教学之中。如此，学生所学的语文，不再是散点式的课文，而变成了一张由各种文学现象交织而成的网，更有利于他们达到融汇贯通、浑然天成的境界。
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