芙蓉小学2023-2024学年第二学期
四年级数学备课组活动签到表 （第 7 次活动）
	主题
	模型意识

	内容
	解决问题的策略
——画图
	主讲人
	叶婷

	时间
	2024.4.3
	地点
	四年级办公室

	序号
	姓名
	到场签名
	备注

	1
	叶婷
	[image: 3d6595941af8db36296b7b19a4be39d]
	

	2
	孙小婷
	[image: c3462798c34c6e0b78a3b7b6ed1deb6]
	

	3
	陈艳
	[image: 7ceceee3948096cab5a1802dd36fc35]
	

	4
	
	
	

	5
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	7
	
	
	

	8
	
	
	

	9
	
	
	

	10
	
	
	

	11
	
	
	


备注：每次活动结束后，教研组长、备课组长及时收齐所有资料。

四年级数学备课组活动记录
	主    题
	以学为中心

	内    容
	解决问题的策略
——画图
	主讲人
	叶婷

	时    间
	2024.4.3
	地  点
	四年级办公室

	参
加
人
员
	陈艳、叶婷、孙小婷

	活
动
过
程
	   《课程标准（2011 年版）》指出：“有效的教学活动是学生学和教师教的统一，学生是学习的主体，教师是学习的组织者、引导者和合作者。”但在实际教学中,有些教师在不知不觉中就会“包办”课堂，不能留给学生充足的思考空间，导致学生的课堂学习效果大打折扣。几年前，曾经执教苏教版教材四年级下册“解决问题的策略（画图）”这节课。随着时间流逝，相关的教学理念不断更新，对“学为中心，让学习真实发生”有了一些新的认识，于是重新构思了这节课。
1.科学与技术学得主动：开放思维空间，生成学习需求。
画线段图的方法是教师直接提出的，并不是学生主动想到的。学生只是按要求完成教师布置的任务。而只有学生主动想到画线段图，才能算真正运用策略解决问题，也才能推动后续的学习。基于上述思考，再次执教时修改了导入环节。
出示例题。师：你能想到用什么方法去解决呢？
思考之后，同桌交流一下。
生：可以列个表，把条件和问题整理一下。师：那你想怎样整理？（学生有些卡壳……）
生1：这里就两句话，不太好列表。
生2：从问题出发，要求小春有多少枚，就要知道小宁有多少枚……师：遇到什么问题了？
生1：这道题要求的就是小春和小宁各有多少枚邮票，要是知道小宁有多少枚邮票，就不用麻烦了。
生2：可是，这里的两个已知条件究竟有什么关系呢？
生3：我觉得可以画个图试一试。师：是的，你们刚才的发言，已经将题目中的条件和问题都梳理了一遍。刚才有同学提到可以画个图试试。老师觉得这个主意不错，大家愿意试试吗？要解决一个实际问题，往往并不只能运用一种策略。大部分情况下，需要多种策略的综合运用。      
这个问题就不仅需要从条件出发进行分析和思考，而且需要通过画图使数量关系明朗化。
导入环节并没有明确告诉学生这节课就是学习用画图的策略解决实际问题，而是通过开放式的问题“看完这道题，你能想到用什么方法去解决呢”加以展开。从文字信息中，不太能清楚地理解两人邮票枚数之间的关系。通过上面这样的提问，希望学生能产生“寻求策略”的心理需求，想到用画线段图的方法解决这个问题。一处小小的改动促进了学生主动地学。当学生发现仅通过阅读文字无法明确数量之间的关系时，便会激发用相关策略解决问题的意识，通过比较各种策略又会发现画线段图可能是更合适的策略。开放的问题，让学生在思考中拓展了思维空间，生成了运用策略的需求。
2.学得有序：划定学习任务，提高交流效率。
学生在学习过程中应当有足够的时间和空间经历观察、实验、猜测、计算、推理、验证等活动过程。小组合作的形式给学生提供了主动学习的舞台。学生也因此有了足够的时间和空间交流自己的想法和做法。而检验小组合作学习是否真实发生，并不是看学生聚在一起的热闹场面，而是需要基于学习任务加以考察。回想几年前的小组合作学习场面，大体是这样的。学生根据两人邮票枚数之间的关系，已经画出线段图。
师：怎样才能知道小春和小宁各有多少枚邮票呢？线段图可以怎样调整来帮助我们解题呢？在小组里自由讨论，并把你们的思考过程表示在线段图中。教师巡视、指导。师：老师这里收集了几个小组的作品。请他们上来说一说。
方法1：72-12=60（枚），60÷2=30（枚）。（假设先去掉小春比小宁多的12 枚邮票，现在两人邮票同样多）
方法2：72+12=84（枚），84÷2=42（枚）。（假设再给小宁12 枚，两人就会变得一样多）
方法3：72÷2=36（枚），36+6=42（枚）。（假设小春送给小宁6 枚）
这个环节要求各小组自由讨论，随意发表自己的想法。通过巡视发现，有的小组中某个组员有了思路，其他成员能认真倾听；有的小组成员虽然聚在一起，却各自写各自的想法，缺少交流；还有的小组为先由谁发言而争执不休……在巡视的过程中，教师有目的地收集一些值得分享的作品，等到小组讨论结束后在全班汇报交流。
3.学得深入：对比感知共性，体会策略价值。
画图不但可以使题中的数量关系变得清晰明了，还有助于学生感知一类问题的共性,从而更好地体会策略的价值。之前的教学训练单一，就题论题，学生的思维空间不足，没有生成解决该类问题的一般方法。想要让学生练得主动、练得深入，还得需要教师精心设计相关的练习活动。基于以上思考，再次执教新增了两项对比练习。对比一：出示例题的三种解题方法。师：比较这三种方法，它们有什么相同和不同？生1：它们求出的结果都一样。生2：都是假设两人邮票枚数一样多。生3：方法1 是在总数中去掉12 枚，方法2 是在总数中增加12 枚，方法3 是总数不变。……通过上述练习,学生对例题的三种解题思路进行比较，找到了三种方法的共性，也就是利用假设解决问题；也找到了三种方法的差异，也就是具体的假设方法不一样，从而对解决问题的策略形成了更加深入的体验。对比二：同屏呈现例题与“练一练”中的线段图。师：比较一下我们刚刚完成的这两道题，你有什么发现？生：线段图的画法不太一样，第一题的第二条线段画了多出的12 枚邮票，第二题的第二条线段用虚线标出了少的15本书。师：尽管画法不同，但它们都表示两个数量——生1：都表示两个数量相差多少。生2：两道题知道的都是两个数量的和以及两个数量的差。师：我们把这样一种知道两个数量的和与差，求两个数量分别是多少的问题叫做“和差问题”。通过上面的活动,学生在比较的过程中发现两道题之间的相同点，认识到“和差问题”的一般结构。由此，他们就能顺利解决一类相似的问题。两次教学的对比,也使笔者认识到：只有跳出习惯的思维，反思自己的教学，才能发现其中存在的问题。不妨设想一下，如果进行前测，发现大多数学生已经掌握解决此类问题的方法，那么相应的课堂教学设计定然又会有所不同。换句话说，所谓的“学为中心，让学习真实发生”应该是根据学生的学习现状而采取的动态、灵活的设计；应该是学生学得精彩，学得主动、生动。教师的教，应该服务学生的学，促进学生的学，而不能遮蔽学生的学，替代学生的学。
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备注：每次活动结束后，教研组长、备课组长及时收齐所有资料。
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