核心任务导向，促思维能力成长

常州市新北区小河中心小学 徐璐
《多边形的内角和》是在学生已经学习了角的度量，学会用了用量一量、拼一拼、算一算等多种方法探究三角形的内角和。本课的教学内容在规律探究教学中起到承上启下的作用，向下承接《三角形的内角和》，向上链接《钉子板上的多边形》，在启发学生思维，培养学生的推理意识和模型意识起到重要的推进作用。如何在课堂中有效促进学生数学能力的发展，培养学生的核心素养，在聆听王月老师、徐艺老师执教的《多边形的内角和》，以及荆校教学重建的过程有了一定的感悟。

学生学情分析，精准复习导入

   聆听两位老师的课堂教学，发现都能激发学生原有的知识经验，唤醒学生关于探究三角形内角和路径的记忆，引导学生在三角形内角和的知识基础上进行拓展。不同的是，王月老师提问:“你知道三角形的哪些知识？”徐艺老师是从已经学习过的平面图形入手，引出多边形概念，回顾规律探究的一般过程开启学生的研究性学习。此外，徐老师带领学生回顾三角形内角和的学习过程，唤起学生已有的知识经验 本节课的研究学习，立足于培养学生核心素养，是把探索活动作为重点，把探索规律的兴趣和培养学生的创新意识、推理意识和模型意识作为主要目的。根据荆校的点拨，应更加着重于复习三角形内角和的探索方法和学习过程，让学生清晰活动的方向，从而围绕目标进行推进。

二、核心任务驱动，促进思维进阶
（1）剖析学生学习学习内核，让学习发生

 通过法则的运用，让学生体验从特殊到一般、由简单到复杂的论证过程，有利于养成有条理的思维习惯。两位老师都是从简单的四边形的内角和开始研究，从特殊的四边形长方形、正方形的内角和引发学生的思考，让学生研究普通四边形的内角和，通过资源的呈现和交流，让学生聚焦验证四边形的内角和是360°的方法，让学生学有所思，学有所想，让学习发生。
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中收集到了图1中的资源。对于研究简单的问题，学生能够基于原有的学习经验较快验证四边形的内角和是360°王月老师基于学生的学习状态，并没有立即优化学生的方法。 

徐艺老师提问：你能想办法求出这个四边形4个内角的和吗？通过这个核心任务的设计，让学生基于一个比较特殊的四边形进行研究，验证这个直角梯形的内角和也是360°。徐艺老师通过提问：“你更欣赏哪一种方法？为什么？”（如：图2）引发学生思考。其实在这里由于给出的一个特殊的四边形，学生直观认为（如：图2）①、②、④作业都能够较快验证这个四边形的内角和是360°。这个问题在这里进行提问是否合适，值得推敲。根据个人的思考，这个核心任务的目标是为让让学生经历规律探究的一般过程，让学生体验初探成功的喜悦，鼓励学生接受进一步的挑战。
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（2）深入活动研究过程，让思维成长
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 随着规律探究的深入，基于学生对于第一个核心任务的经验上，学生继续研究其他多边形内角和的规律。王月老师提出一个大问题：任意画出一个多边形，算出多边形的内角和。对于这个大问题的研究，学生能够研究五边形、六边形、八边形的内角和（如：图3） 。通过图形表征、语言表征呈现自己的思维方式，通过资源的对比与分析凸显量一量方法的局限性、分一分的方法需要有序分出最少数量的三角形，优化验证方法，提升学生的思维方式，促进思维进阶。
（3）归纳、类比思考，促核心能力发展
	图形名称
	图形
	边数
	分成三角形个数
	内角和

	三角形
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	3
	1
	180°×1=180°

	四边形
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	4
	2
	180°×2=360°

	五边形
	
	5
	3
	180°×3=540°

	六边形
	
	6
	4
	180°×4=720°

	七边形
	
	7
	5
	180°×5=900°

	八边形
	
	8
	6
	180°×6=1080°

	……
	……
	……
	……
	……


通过观察思考多边形的边数、分成的三角形的个数、多边形的内角和三者的联系。在归纳、类比的过程中，学生发现多边形的边数减去2就是三角形的个数，多边形分成几个三角形就是几个180°。学生深入体验了转化的方法，让这种研究方法像一个种子一样埋入学生的思维中，促进学生思维能力的提升。
由此可见，核心任务导向的教学，是一种把数学知识和儿童经验螺旋上升为结构化知识和结构化思维的教学；是一种以儿童的现实水平作起点，以儿童未来的可能发展水平为方向的适切的数学教学。
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