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跨学科项目式学习，是融跨学科意识、
综合性与探究性为一体的深度学习方式。
近年来， 郑州市二七区航海路小学基于综
合实践活动课程， 探索了跨学科项目式学
习的实施与评价。
一、跨学科项目式学习的设计
项目式学习致力于提高学生探究问题

的能力，而在单一的学科背景下，学生很难
得到于复杂情境中解决问题的体验。因此，
为学生创造一个能自觉运用多门学科知识

解决实际问题的情境， 是支撑项目式学习
生成与更新的关键。

1.创设基于真实的问题情境
围绕自然、 社会与自身生活设置问题

情境，有利于找到学科间的交叉点，实现跨
学科内容的整合，有利于驱动问题的生成。
如在“跟着节气去探究———冬至”主题活动
中， 我们深入挖掘各学科中与冬至相关的
知识点，把它们融合在项目式学习中。学生
通过网络查阅冬至节气的来历， 进行测日
影的科学实验，品读有关冬至的诗词歌赋，
绘制古人发明的九九消寒图， 对各地冬至
的风俗习惯进行了对比研究， 借助零度以
下的气温认识了生活中的负数， 并对郑州
“三九”时节气温变化进行了跟踪统计。 在
此次项目学习中，学生从语文、数学、科学、
美术、综合实践等学科出发，探索冬至的由
来，学习了有趣的冬至文化。
我校地处二七区腹地， 具有丰富的地

域资源，为研学旅行提供了便利。 在“我眼

中的火车站”项目式学习中，学生通过收集
资料、调查走访，了解了郑州火车站的铁路
枢纽作用； 实地统计了春运时期一分钟内
郑州火车站西出站口的客流量， 并和平时
的客流量进行了对比分析；对线上、线下不
同的购票方式进行了调查研究。 学生在收
集信息、调查分析中探究规律，尝试运用多
学科知识解决问题。
在“生活中的标志”项目式学习中，学

生先通过调查、收集生活中的各类标志，了
解各类标志的作用和意义，再通过对校园、
居住的小区、附近街道等地进行实地考察，
去发现有哪些地方还需要标志来提示，然
后通过电脑、3D 打印等技术设计制作出
来，配以文字说明，在学校进行展览。 学生
从中体会到学以致用的道理， 获得了成就
感。

2.设计富有挑战性的驱动问题
问题的设计， 在很大程度上决定了项

目式学习的效果与品质。 在跨学科项目学
习驱动问题的设计上应当遵循三个方面：
一是着眼于问题的可研究价值， 二是考虑
学生在解决问题中可能应用到哪些学科知

识，三是聚焦问题的生成与更新。
“艾丽是一位海外华侨的女儿，随着父

母一起回到中国生活， 她特别想了解更多
的中国文化。在清明节来临之际，你会怎样
帮她了解清明节呢？ ”在教师的引导下，各
小组围绕这一探究问题生成了一些新的问

题，如“透过诗词绘画看古人眼中的清明”
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“‘清明三候’中的科学探索”“古今清明祭
奠方式的对比研究”等。 学生在探究解决
这些问题的过程中，需要用到语文、数学、
科学、美术等学科知识，跨学科意识的培
养，其实就隐含在项目式学习中。
围绕清明节的探究活动还未结束，学

生又发现了新的问题。 清明过后，天气回
暖，万物复苏，但与此同时，漫天的飞絮让
市民苦不堪言。 教师抓住这一契机，引导
学生继续提出问题———究竟是哪些植物
产生了飞絮？ 这些植物在郑州市的分布和
生长情况如何？ 这些飞絮对人体有什么影
响？ 有哪些办法可以治理飞絮？ 一个个基
于真实情境的问题在各项目组头脑风暴

的过程中应运而生。 接下来，各项目组根
据自己的选题有计划、有步骤地展开了对
新问题的探究。 研究在不断的生成中更深
入，学生的批判性思维、团队合作能力、决
策能力也在这一过程中得到提升。

3.设置评价量规
驱动问题的生成，意味着项目式学习

的开始。 然而，项目式学习是一个持久而
富有挑战的过程，为了使学生进一步明确
每个研究阶段应该达到的能力目标，便于
教师追踪学生个体发展情况，及时调整指
导策略，我们设计了清晰具体、可操作的
评价量规。
针对跨学科项目式学习的特点，我们

从“选题价值、研究计划、研究过程、研究
方法、研究成果”五个维度进行设计，并对
相应指标进行了具体的描述。 在项目式学
习刚开始实施时，学生就知晓每个研究阶
段需要达到的能力标准，会对照标准自觉
要求自己的行为。 在每个维度下设有“优
秀、良好、有待改进”三个等级，待项目式
学习结束后，学生和教师依据在整个项目
式学习过程中的达成情况进行自评、互评
和师评。 量规作为学生自主发展的有效工

具和教师的有力抓手，在跨学科项目式学
习中起到积极的保障和推进作用。
二、跨学科项目式学习的实施
并不是只要在某一学科教学中融入

其他学科的知识， 或是加一些手工劳作、
小组讨论，再或是最后有一个可视的展示
成果，就可以称为跨学科项目式学习。 在
实践中 ，我们以“三环六步 ”的流程为标
准，让每一次的项目式学习都能通过这三
个环节和六个步骤得以真正落实。
以“二七区行道树的生长状况及分布

研究”项目组的学习为例，首先在老师的
引导下，该项目组确定了研究主题，针对
如何开展研究，经过反复讨论，制定出研
究方案。
在实施过程中， 学生通过观察日记、

绘画、摄影、统计等不同的方式来记录行
道树的生长状况。 针对“行道树在二七区
内的分布”这个难点，他们特别邀请数学
老师陈丽做项目指导，跟组参加研究。 在
陈老师的带领下，项目组对二七区的多条
道路进行了实地考察。 他们通过步测的方
式测得一条路的大概长度，数出单侧路上
种植树木的数量，推算树的间距，测量树
围，推算树龄。 这一系列探究活动，让他们
获得了深刻的体验。
在经历完整的探究过程后，学生带着

自己的研究成果再回到课堂上进行成果

展示，开展交流活动，进行梳理和总结，做
出互评和自评。
像这样， 每个学生必须经历收集信

息、提出问题、探讨方案，以及灵活运用
多学科知识来解决实际问题的全过程 ，
而教师的指导和跟踪评价也是不可或缺

的。只有这样，我们才能保证跨学科项目
式学习不流于形式， 真正实现这种学习
方式的价值。

（责 编 莫 荻）
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