天宁区高质量教育教学成果“三全”培育工程项目
萌读行动：幼儿多元阅读方式创新研究
中期总结
—常州市天宁区青龙中心幼儿园教育集团项目组—
2022年3月，常州市天宁区青龙中心幼儿园教育集团在研项目“萌读行动：幼儿多元阅读方式创新研究”，被批准立项为常州市基础教育教学改革前瞻性项目。同年6月被批准立项为天宁区高质量教育教学成果“三全”培育工程项目。2022年6月15日进行了立项论证，研究期间得到了常州市教育科学研究院王俊老师，天宁区教师发展中心于纯老师的精心指导，经过一年的研究，已基本完成本年度研究任务。

一、项目基本情况
（一）意义与价值
1.创新早期阅读方式，丰富早期阅读资源
语言是交流和思维的工具，幼儿期是语言发展的重要时期。阅读作为发展语言的重要支架之一。对幼儿的倾听与表达、阅读与书写皆具有发展意义。但在区域内幼儿园早期阅读现状调查中发现，包括本园在内的周边幼儿园存在阅读方式单一、阅读资源匮乏、阅读难以真正被幼儿喜欢的问题存在。因此，通过对多元阅读项目的探索研究，创新阅读方式，以资源库的方式丰富早期阅读资源，满足幼儿多元感知的学习方式，全面发展儿童核心经验。
2.更迭家长阅读理念，提升教师阅读指导
《3-6岁儿童学习与发展指南》提出关于“阅读与书写准备”的目标，从提供阅读环境、激发阅读兴趣、培养阅读习惯、引导认识符号等几个方面给予建议。在指南发布后的十多年来，仍能在网络或现实中发现家长存在“语言学习认字、写字最为重要”的片面观点。教师存在阅读只会“都给孩子听”的指导匮乏。对此，多元阅读项目以家园阅读策略指向亲子阅读的实践研究，通过项目促使家长、教师重视早期阅读，学会指导早期阅读，从而为儿童早期阅读提供更有利的精神环境。
3.回应儿童成长需求，促进阅读素养发展
联合国教科文组织在1972年和1982年两次向世界发出“走向阅读世界”的呼唤。在长期的阅读区、图书室的幼儿行为观察中，我们发现幼儿去看书、愿意看书，但阅读时间不长。在幼儿访谈中，幼儿对于阅读内容的理解、表述也存在发展空间。与单一的传统阅读相比，多元阅读以全息阅读、创客阅读等丰富的阅读形式，广阔的阅读内容，让儿童的阅读走向深度、自主、合作、探究。更利于幼儿语言核心经验的发展。
（二）概念与界定
【萌读行动】“萌”具有以下两个含义：一是“萌宝”：即3-6岁的幼儿；二是“萌发”即对幼儿好奇心、求知欲与阅读力的启迪与激发。萌读行动：指通过沉浸式阅读，让3-6岁的幼儿得到好奇心、求知欲与阅读力的启迪和萌发，获得阅读兴趣、阅读习惯、阅读能力发展的园本化实践活动。
【多元阅读】是指多样化的阅读。多元阅读包含传统绘本阅读和创新阅读两大类。本项目的创新阅读具体包括问题阅读、创客阅读、场景阅读等形式。问题阅读：是指以领域和领域学习的基本问题为核心的幼儿开放性阅读活动。创客阅读：是指幼儿在玩创客中进行的自主探究阅读活动，它是传统阅读活动的翻转和变革，旨在培养幼儿创造的能力。弥补传统教育忽视兴趣和动手能力的缺陷。场景阅读：是借助场景（AR/VR），激发幼儿的场景参与欲望，从而在特定的场景中完成阅读活动。
（三）目标与内容
建设目标：
1.建设幼儿自能阅读、适性阅读的阅读环境，建成萌读图书馆、云上小书柜、问题发射塔、创客空间站、AR神话场等多元阅读场境。开发幼儿园阅读活动数据记录和反馈系统，形成家、园、社联动幼儿阅读促进机制。
2.通过多元阅读，促进幼儿社会交往、科学探索、语言表达等领域核心经验发展，形成基于指南领域阅读发展评价体系，开发阅读档案袋评价机制。
3.梳理家园协同的阅读支持性策略体系，提高教师、家长在早期阅读领域的观察与指导能力。




建设内容：
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萌读行动：幼儿多元阅读方式创新研究项目架构图
（1）场境建设行动：读创关联，虚实结合
为了建设作为幼儿阅读活动主要学习场景的多元阅读空间，我园将传统阅读形式与其他阅读形式融合，开展场境建设行动。打造承载语言表达能力、艺术审美能力、科学探索能力、社会适应能力、健康合作能力这五大领域核心经验发展的多元阅读空间。
1.建立萌读图书馆
传统绘本阅读作为幼儿多元阅读的基础，起着不可替代的作用。萌读图书馆以绘本主题性、适宜性为主要绘本资源整理脉络。将绘本根据绘本内容、阅读难度、教育价值等因素分类，形成园本化图书分类体系，幼儿可以根据自身兴趣、需求、能力，从相应的颜色模块中找到适性阅读资源。
提供阅读笔、智能陪读机器人等辅助工具，优化传统阅读方式，帮助幼儿提升阅读能力、激发阅读兴趣，引导幼儿进行自能阅读。
2.打造云上小书柜
幼儿阅读的对象具有全息性。涉及的内容极其丰富。是社会的缩影。可以折射出整个世界。丰富地阅读需要庞大的“数据资源库”的支出。孩子们既是小书柜的使用者，也是小书柜的建立者。孩子同教师、家长一起将满足个体需要的“阅读资源”，博观约取，以关键词的形式收入到云上小书柜中，其形式不仅仅是纸质书、文本，同样包括图片、音像等。阅读空间站中添置适宜幼儿操作的电子设备，孩子们通过语音输入关键词可以从小书柜中找到自己需要的阅读资源进行阅读。同时将适宜幼儿使用的搜索引擎，如百度儿童搜索、siri、天猫精灵等AI智能语音搜索软件，加入小书柜中，让幼儿的阅读真正全息。小书柜在对孩子开放使用的过程中慢慢“变重”，孩子的认知思维同样变得“沉甸甸”。
3.开设问题发射塔
    今天，你提问了吗？提问，是最为常见的阅读策略。为学患无疑，疑则有进，幼儿天性好问。你一问，我一问，虽然看似较为零散，但如果加以梳理与整合，则能发现其关联，共同架构所面临的或所需要解决的问题列表即问题清单。在阅读空间创设小问号发射塔。幼儿可将问题以问题清单的形式表征进行悬赏募集。问题产生后，通过阅读进行自问自答、你问我答等形式的解答。在对同类问题或普适性问题时，以“问题清单展”的形式，发挥资源的扩散作用。
（4）建立创客空间站
   孩子到哪里，阅读就会发生在哪里。创客阅读不是简单地网络碎片化阅读，而是一种借助技术支持的阅读再实践与再创造，建立适合幼儿学习需求的创客中心，需要环境和材料。创设合理的操作区、加工台、作品展示区、交流讨论区、电子元件储物柜等，还需提供幼儿适合激发创意的工具，如教育机器人、无人机、电子积木、3D打印、小机床等等。孩子通过阅读创想法、创资源、创渠道、创表达。当幼儿的创客作品与阅读材料结合，即形成了属于幼儿个体独一无二的E-BOOK互动电纸绘本。目前，从幼儿的创客阅读作品中已甄选6本E-BOOK互动电纸绘本出版发行。后续研究中，将着重关注电纸绘本的阅读价值、教育价值，完善电纸绘本作为幼儿操作性读物的教育性。
4.建立AR神话场
神话世界梦幻、冒险、瑰丽、神奇满足了孩子对现实生活之外的幻想 激发孩子丰富的创造力和想象力 真善美的永恒主题 塑造孩子的正向价值观。对于脱离学龄前儿童生活实际的神话故事，如何在“互联网+”时代下，重述神话故事？通过VR/AR的技术手段的使用。“键盘塑盘古，鼠标造大禹”“和女娲一起补天”……变成了可能。将孩子们感兴趣但难以理解的神话故事与互联网表达手法融合，重新演绎，展示孩子能“看得见”“摸得着”的中国神话。为传统文化的续存与传承注入了更多新鲜的血液与活力。
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萌读行动空间建设图
（2）模型构建行动：具身认知，沉浸体验
场境建设完成后，教师如何使用，是项目推进的最初障碍。为了帮助教师有效使用阅读空间、组织幼儿游戏、提高活动效益，我们对不同阅读场境构建了不同的模型。作为教师开展幼儿多元阅读教研的重要载体。
研究思路大致分为项目研究前模型初次建构：关注活动开展的流程——项目研究中再次架构：项目研究关注模型对阅读效果产生的影响——项目研究后最终架构：审视多元阅读活动带给幼儿的发展。最终以达到成果辐射的效果，帮助一线教师更好地开展活动。
   在项目实施的第一阶段中，我们关注多元阅读活动给孩子语言领域核心经验带来的发展，细化模型中教师对于发展幼儿阅读能力的支持，从而形成模型的再架构；在项目实施的第二阶段中，我们将关注各种阅读活动带给孩子各领域经验的融合，为模型的每一步提供具体的支架策略，形成终架构图。
1.传统阅读优化模型：传统阅读作为幼儿主要阅读方式，有着不可取代的地位。但由于幼儿年龄特点所带来的认知局限，幼儿无法通过文字了解复杂的故事内容。面对此问题，我们对绘本资源进行精加工，先通过进阶分级为幼儿甄选适合自身能力的绘本，同时提供辅助阅读工具，如阅读笔、阅读机器人。让幼儿能进行自能阅读。
2.问题阅读模型：问题阅读的具体实施幼儿在阅读中遇到问题或提出想法，个性问题个人解决，共性问题组成合作小组，如幼儿在阅读《小蓝和小黄》的绘本后，对于颜色的变色原理产生疑问，针对遇到的问题，借助萌读图书馆或云上小书柜等寻找更多相关的阅读材料，自主阅读或进行讨论，直至问题解决。
3.创客阅读模型：幼儿通过阅读绘本获得创意想法，如阅读建构类的书籍，希望建构如比萨斜塔般倾斜的建筑，则可以借助创客空间中的材料、资源、技术，将想法变为现实，在阅读到探究的过程中，获得深度学习的机会。
4.场景阅读模型：结合幼儿的兴趣挑选适宜的阅读内容，如神话故事：女娲补天，幼儿对此话题是非常感兴趣的，但是神话故事过于庞大的世界观和脱离生活的情节，让幼儿难以理解，将较为抽象的阅读内容通过VR/AR技术，让幼儿的阅读可以“看得见”“摸得着”，从而获得感知经验和认知经验。
（3）案例研发行动：经典引路，灵活借鉴
活动案例最能直观反映研究的过程及成果。我园积极开展案例研发行动。
1.时间层面上。保障弹性地阅读时间以集体教学阅读活动时间、区域游戏时间、师幼共读时间、睡前20分钟时间为幼儿阅读的基础时间，同时利用碎片化时间，有机生成活动满足幼儿其他的阅读需求。
2.空间层面上。教室班级内创设合理的阅读区域。以园部提供《阅读区创设指南》为指导抓手，各班创设具有班本特色的阅读区；家庭阅读中，为家长提供《亲子阅读指导建议》等阅读建议，帮助家长齐力打造书香家庭，满足幼儿在家庭环境中的阅读需求；面对全园幼儿开放多元阅读空间，采取自主管理制、预约制。保证幼儿能自主进入图书室的同时，以微课程的角度推动幼儿参与图书室的管理。
3.材料层面上。提供适合幼儿年龄段的各类亲自然材料，并形成小中大年龄段递进式阅读阶梯，小班主要是操作阅读，依托绘本故事，一边做一边读，在做做玩玩中读懂绘本。中班是情景手作体验，以幼儿想象为主，基于幼儿生活经验，大胆创作绘本中的角色或场景。大班幼儿利用废旧材料或者是自然材料进行材料博创，制作立体书、搭建故事场景、创编故事情节。
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阅读活动类型与形式上，我们选取合适的活动类型与阅读形式相结合，以阅读案例的形式进行记录和分享。阅读案例包含案例背景、案例内容、反思与策略等部分组成。最终收录三种类型的阅读活动案例约30余篇，形成园本案例集。
（4）策略优化行动：系统支持，活动促进
为了让孩子们的多元阅读活动不仅仅局限于通过浏览所获取的认知经验。我园以主题活动的形式，开展各类丰富的主题活动。优化多元阅读策略，系统支持幼儿的各项语言核心经验发展。
1.开发幼儿园阅读活动数据记录和反馈系统
开发阅读手环，阅读手环可通过扫描记录幼儿进入阅读室、阅读区、阅读角的时长；可进行图书借阅的记录；可通过软件后台打卡家庭阅读情况；可通过软件上传，参与读书活动的资料。通过阅读手环记录系统，在一个阶段内能得到幼儿阅读情况的反馈报告，作为教师、家长更好地支持幼儿阅读的有力依据。
2.家庭阅读指导
家庭也是幼儿阅读的重要场所之一。提供《家庭阅读环境建设指南》，帮助家长给幼儿阅读提供适宜的物质环境及心理环境。提供《亲子阅读建议》、组织亲子阅读打卡活动，提升家长对早期阅读的指导能力。
3.阅读社区联动活动
联动园所周边社会阅读资源。积极联动公益化活动，如好书进校园，阅读宣讲等。发挥社会资源力量，扩大园所阅读资源，提升阅读品质。
4.好书共享图书漂流活动
每学期为小、中、大班幼儿提供60本优质绘本，图书以漂流的方式，让优质绘本在幼儿与幼儿、幼儿园与家庭、家庭与家庭之间传递。为了让家长更好地解读绘本书，教师撰写作品分析和亲子阅读建议。帮助家长支持孩子的问题阅读与创客阅读，给予亲子阅读策略支持。周五幼儿将漂流书带回家，家长陪伴孩子亲子阅读，将幼儿的阅读感想记录在《阅读档案》中。在这个过程中，教师、家长、幼儿都是阅读者，都是参与者。
5.故事大王阅读会活动
以班级为单位开展故事大王阅读活动，让每个孩子都有机会走到集体面前讲述表达，鼓励孩子通过创客阅读的方式制作需要的讲故事道具。用微课程的视角，建立班级独特的故事大王评选机制，通过自评、幼评等多样的形式，帮助幼儿更好地讲故事。每学期举办园级故事大王大赛，通过班级选举的方式，选出每班的讲述者和评委，推选优质故事，进行比赛。
6.小书虫绘本剧场活动
我园定期开展小书虫绘本剧场活动。结合园本课程的开展，在每个主题进入尾声时，结合主题开展中幼儿获得的阅读经验，通过舞台表演的形式进一步加深对作品的感悟理解，与阅读内容发生多维、多重关系。鼓励幼儿选择自己阅读过的内容作为题材。通过问题阅读的方式厘清剧本；通过创客阅读的方式制作道具；童话剧场里既有师生、亲子同台表演的经典童话《白雪公主》《三只小猪》《小红帽》，也有孩子们演绎的《猜猜我有多爱你》《垃圾桶的使命》等剧目。
（5）评价激励行动：全程跟踪，趣味进阶
创立“阅读档案袋”机制。一人一档记录、评价幼儿在一学期中的发展情况。档案袋分为个人信息、阅读评价、阅读材料三部分。个人信息收录幼儿的个人成长信息，作为幼儿的名片。阅读评价收录各类评价报告。包括基于阅读发展指标进行的评价分析、基于阅读手环数据的分析报告、教师与家长的观察记录和幼儿之间的奖章互评。奖章互评中我们设立“问号小达人”“阅读小书虫”“话题小领袖”“科学小院士”“表演小明星”“故事金话筒”“集赞小蜜蜂”等阅读奖章。在阅读活动开展的过程中，通过幼儿自评、幼幼互评、教师他评等多种形式进行评价，学期末以奖章的数量，颁发奖项。阅读材料部分主要收录幼儿在多元阅读活动中的过程性材料，如表征材料、创客作品、阅读日记、活动视频等，并借力网络平台，在幼儿园的网站、微信公众号上记录和展示幼儿成长的点点滴滴。
[image: 截图20220612111008]“阅读档案袋”结构图



















2、 项目建设过程
项目立项至今，已完成五项行动部分研究。成果包含园所改造、实践模型、活动案例、教学策略等形式。
（一）场境建设行动
场境建设方面，基本完成萌读图书馆、创客空间站的场境建设。
（1）儿童视角下的幼儿园图书馆绘本分类的实践研究
[image: 我们的图书馆 课程线索]萌读图书馆中，项目组以“儿童视角下的幼儿园图书馆绘本分类的实践研究”为研究方向。目标直指“幼儿如何在图书馆中立刻找到自己想要看的书”这一许多幼儿园都存在的实际问题。研究中，教师把问题抛还给了幼儿，成立幼儿“分类小组”以生成性课程的方式展开研究。形成幼儿课程的线索图。
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课程实施中，幼儿解决了“图书馆里有什么？”“绘本依照什么分类？”“这么多类别怎么合并？”三个关键问题，最后给出了两级分类标准。教师在此基础上，考虑绘本内容、画面、符号与文字等因素，在和幼儿商定后对每个类别用颜色区分出年龄段。这样的绘本分类办法不一定是逻辑最严谨的，但一定是园本课程下最适合本园幼儿的。成语
植物
动物
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幼儿课程实施中总结的两级分类标准
	颜色
	难度级别
	年龄段
	绘本特征
	对接《指南》目标

	红色
	Ⅰ级
	小班
	· 故事情节简单重复
· 基本无文字
· 色彩鲜艳
· 人物造型夸张明显
· 画面细节少
	· 能口齿清楚地说儿歌、童谣或复述简短的故事。
· 主动要求成人讲故事、读图书。
· 会看画面，能根据画面说出图中有什么，发生了什么事等。
· 能理解图书上的文字是和画面对应的，是用来表达画面意义的。

	橙色
	Ⅱ级
	小班
	· 故事简短
· 有简单的拟声词或符号
· 人物造型夸张明显
· 画面细节少
	

	黄色
	Ⅲ级
	中班
	· 故事讲述完整的事件
· 有简短的文字，有较多的符生活中常见的符号
· 色彩丰富
· 画面信息丰富
· 内容掺杂丰富的情绪情感
	· 能结合情境感受到不同语气、语调所表达的不同意思。
· 会说本民族或本地区的语言，基本会说普通话。少数民族聚居地区幼儿会用普通话进行日常会话。
· 讲述比较连贯。
· 对生活中常见的标识、符号感兴趣，知道它们表示一定的意义。
· 能根据连续画面提供的信息，大致说出故事的情节。
· 能随着作品的展开产生喜悦、担忧等相应的情绪反应，体会作品所表达的情绪情感。

	绿色
	Ⅳ级
	中班
	· 故事讲述完整的事件，有一定因果关系。
· 有简短的文字，有较多的符生活中常见的符号
· 本地方言、故事、歌谣
· 画面信息丰富，如：人物的服装反射人物性格。
	

	蓝色
	Ⅴ级
	大班
	· 故事情节较为复杂，存在因果、假设等多重关系。
· 本地或少数民族传说、绕口令
· 散文诗
· 画面文字、符号信息较为复杂
· 画面存在线索，有续编的可能。
	· 能结合情境理解一些表示因果、假设等相对复杂的句子。
· 会说本民族或本地区的语言和普通话，发音正确清晰。少数民族聚居地区幼儿基本会说普通话。
· 讲述时能使用常见的形容词、同义词等，语言比较生动。
· 对图书和生活情境中的文字符号感兴趣，知道文字表示一定的意义。
· 能说出所阅读的幼儿文学作品的主要内容。
· 能根据故事的部分情节或图书画面的线索猜想故事情节的发展，或续编、创编故事。
· 对看过的图书、听过的故事能说出自己的看法。

	紫色
	Ⅵ级
	大班
	· 故事情节较为复杂，存在因果、假设等多重关系。
· 古诗
· 成语故事
· 修辞手法丰富，存在比喻、拟人等。
· 合作、分享。
	


色彩图书分类
	


研究后，项目组依据分类实践经验总结实践模型，为此项研究形成成果辐射路径。
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儿童视角下的幼儿园图书馆绘本分类实践模型
    

（2）创客空间站环境改造
创客空间站中，项目组购置了电子积木、3D打印笔、木工小机床等创意材料。提供《创客阅读记录表》这一阅读支架材料。用绘本柜将原本割裂的几大功能区整合到一起，同时呈现作品、绘本内容与阅读记录表，让幼儿创客阅读活动中既提升阅读能力，又能动手动脑，感受游戏的快乐。
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创客阅读记录表
（二）模型构建行动成果
模型建构方面，细化了创客阅读活动模型，同时以绘本资源清单的方式启动多元阅读资源库建设行动，为后续教师使用模型提供抓手。
（1）创客阅读模型细化
项目组对创客阅读活动模型进行了细化。活动起源于幼儿的绘本阅读，阅读产生想法后由幼儿召开儿童会议，展开创意发布。当有兴趣的孩子聚到一起后，展开创意设计，正式启动项目。项目历经材料收集、创意加工、产品发布三个环节。在这个过程中阅读会频繁发生，不断与思维碰撞，发展语言领域核心经验。


[image: 截图20230928124029]
























细化后的创客阅读模型

（2）多元阅读资源库建设
在此项行动中，项目组进行了多元阅读资源库的建设，现已资源库建设设计和部分资源积累。资源库预计容纳文化资源、自然资源、社会资源、绘本资源四大类可能支持多元阅读活动的资源。目前已整理了绘本资源清单，截至2023年9月整理了150多本优质绘本。列出相关语言核心经验与可能引发的多元阅读活动。续伴随着研究的深入，资源库也会逐渐丰满。
[image: 截图20231004150516]










多元阅读活动资源光圈
（三）案例研发行动成果
案例研发方面，累计开发了15篇多元阅读项目化活动案例和18篇多元阅读集体活动案例。每月的项目推进活动中公开展示交流，优化阅读活动实施，辐射优质案例。
	序号
	年龄段
	领域
	课题

	1
	小班
	语言
	咔嚓咔嚓

	2
	小班
	语言
	大象和蚊子

	3
	小班
	语言
	好饿的毛毛虫

	4
	小班
	语言
	谁咬了我的大饼

	5
	小班
	语言
	大卫不可以

	6
	中班
	语言
	兔子先生去散步

	7
	中班
	语言
	我的连衣裙

	8
	中班
	语言
	礼物

	9
	中班
	语言
	跑跑镇

	10
	中班
	语言
	换一换

	11
	中班
	语言
	猜猜我有多爱你

	12
	大班
	语言
	小老鼠的探险日记

	13
	大班
	语言
	会飞的抱抱

	14
	大班
	语言
	老鼠娶亲

	15
	大班
	语言
	糊涂熊队划不快

	16
	大班
	语言
	让谁先吃好


多元阅读集体活动案例汇总表
	序号
	年龄段
	课题

	1
	小班
	我的情绪小怪兽

	2
	小班
	一起来做棒棒糖

	3
	小班
	饼干恰恰恰

	4
	小班
	好喝的汤

	5
	小班
	嗨，情绪朋友

	6
	中班
	我的房子

	7
	中班
	高楼冰棍棒

	8
	中班
	彩虹色的花

	9
	大班
	线的故事

	10
	大班
	一粒种子改变世界

	11
	大班
	“纸”来“纸”去

	12
	大班
	地铁来了

	13
	大班
	万里长城

	14
	大班
	我和向日葵的故事

	15
	大班
	我的地图我做主


多元阅读项目化活动案例汇总表
（四）策略优化行动成果
1.幼儿园阅读活动数据记录和反馈系统
项目组与软件开发公司确定了软件具体功能。包括阅读记录、阅读分析、阅读打卡。阅读记录通过条形码录入的方式记录幼儿绘本阅读的内容、绘本类别、阅读时长、阅读频率等数据，直接反馈幼儿阅读情况。 阅读分析在软件后台教师可根据阅读记录数据形成相应某幼儿的阅读分析，评价阅读能力。阅读打卡是家园互动的一种途径，可形成相应阅读圈，共读一本绘本，打卡分享阅读感受。预计此系统在2023年内完成开发工作，2024年1月投入使用。
2.两份家庭阅读指南
《家庭阅读环境建设指南》从空间设置、材料投放、活动支持等方面给到家长如何搭建适宜家庭阅读环境的具体操作办法。《亲子阅读指南》以20个家长在陪伴阅读中可能存在的问题给到切实可行的解决办法。经一年的投入使用，得到家长的一致好评。
3.儿童绘本剧研究
融合绘本阅读与舞台表演的儿童绘本剧场实践中，孩子们在表演区里表演着由绘本阅读生成的故事。剧本、道具都是阅读创生。上学期，我园幼儿展演的绘本剧《一粒种子的故事》获得了常州市“小书虫的幸福剧场”二等奖。
（五）评价激励行动成果
评价激励方面，开发阅读档案袋评价方式的模板，模板最初为幼儿个人信息、其次为每学期的阅读材料与阅读评价。阅读材料涵盖幼儿的阅读表征、创客作品、阅读日记、活动视频。阅读评价部分首先是每月幼幼互评的阅读奖章，其次是教师的阅读分析与观察记录，最后是家长以照片形式的阅读记录。本学期将对教师进行阅读档案袋使用的研讨，下学期投入使用。
三、项目效果与反思
（一）项目效果
（1）项目研究成果
项目正式立项以来取得了丰硕成果。项目获奖方面22年被确定为常州市前瞻性基础教学改革项目。23年子课题、子项目积极申报了常州市“十四五”备案课题、天宁区学校主动发展项目，并于近期开题论证。项目绩效方面，独立研发的E-BOOK互动电纸绘本获两项国家专利，并出版发行。物化成果方面，包括“幼儿园阅读活动数据记录和反馈系统”的6项。
（2）项目研究成效
项目对园所、教师、幼儿的发展均有助益。项目建设以来，园所方面，获市幼小衔接示范校、市融合教育基地、市stem活动特色学校等称号。教师方面，有8位教师有梯队与职称提升；7位教师在市、区层面公开交流；6位教师在市、区级评优课、基本功获奖。幼儿方面，有40位小朋友获市、区级绘本剧最佳表演奖。



（二）项目反思
（1）研究中存在的不足
1.缺乏对研究经验的总结
过往一年的研究实践中，项目组着重于实践推进，较少关注研讨与经验总结。教师的研究经验较为碎片化，研究论文撰写的数量与质量有待提升。
2.缺乏对语言核心经验的关注
不论是活动开展还是案例积累，项目组感受到教师缺乏对3-6岁儿童语言核心经验的认知。关注点聚焦在阅读形式与内容，对于幼儿的质量与支持还需要向高质量迈进。
3.缺乏区级及以上层面的成果辐射
目前项目的交流展示活动大多在集团范围内或友好学校。需要不断扩大成果辐射范围，从而更有效地论证研究的效度。
（2）下一步探索的问题
针对以上问题剖析，在往后的项目研究中将着重关注三点。一是项目组分析过往研究经验与成果，给定论文主题，由相应项目负责人定时完成相关研究论文并投稿发表。二是将《学前儿童语言学习与发展核心经验》一书作为项目组成员必读书目，通过章节导读、成员共读、个人阅读的多维阅读方式，帮助教师理解语言核心经验从而更好地指导多元阅读活动。三是与区域沟通，积极组织各类区级以上层面公开交流活动。不断论证多元阅读活动的成效。
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