“相似”场景悟生活，多“类”支架构生活
——“相似性”下的自悟自构
[bookmark: _Hlk92314059]摘要：余华说：“世界上没有一条道路是重复的，也没有一种人生是可以被替代的，每一个人都在经历着属于自己的生活。”鼓励孩子写下自己的生活经历与体验，书写自己的文字，舒展自己的生命是我们习作时一直以来的提倡。然而“巧妇难为无米之炊”，习作不是凭空产生，有不能光有空想而不知如何表达，因此，用多种方式分别从取材、写作知识技能的运用和思维建构等方面探寻“相似性”进行教学和运用，可以更具体地发展儿童言语智能，更有效地书写自己的故事。
关键字：相似性 相似生活 相似知识 自悟自构 “类”意识
“在一些常态的写作课上，‘教’作文，更确切的表达是‘叫’作文，‘叫’学生作文，教师的作用仅仅是引起写作兴趣，发出写作指令。学生习作能力的形成和提高，往往停留在自发和经验的‘习得’层次，靠个人多读多写的暗中摸索。”[footnoteRef:1]由此可见，当下习作教学内容缺失和错位，学生不知道从何处着手，教师的引导重激发兴趣却忽略了技能的培养。因此，用多种方式唤醒学生“相似性”经历进行取材，从教材和例文着手研读“相似性”表达进行言语实践，形成“类”意识，进行高阶思维发展，使习作变得具体可感显得尤为重要。而“双减”政策的提出，给予了学生更多时间，更大的空间感受生活，带领孩子观察、认识生活中的事物，感受生活的美，形成记忆库存，引导他们在寻找“相似性”的过程中感悟生活，构建属于自己的言语世界，是我们习作教学的新方式。 [1:  叶黎明.写作教学内容新论【M】.上海教育出版社，2012:5] 

一、“相似生活”打开习作素材
“相对于阅读教学而言，写作教学内容严重缺乏，已经成为我国中小学写作教学的一个重大缺陷。”[footnoteRef:2]2011版《语文课程标准》中也指出：“写作教学应抓住取材、立意、构思、起草、加工等环节，指导学生在写作实践中学会写作。”其中，“取材”是放在第一位的。但是，当下在写作时，儿童常常会无处下手，无法让习作与自己的生活产生共鸣，如果能在联系生活或回想起阅读过的相关文章故事中中找到“相似性”经历，他们会循着熟悉的印记开始创建，习作兴趣也会大大提升。 [2:  倪文锦.关于写作教学有效性的思考【J】.课程▪教材▪教法，2009（3）：24-27] 

1.评价语唤醒“相似生活”
儿童的生活其实包含了大量的写作资源，儿童阅读、各类实践体验活动、时尚流行等都是他们日常生活中取之不尽，用之不竭的写作素材。如果能通过举例引导唤醒他们的生活经历，打开思路，取材会更真实。
《身边有特点的人》是部编版三下的一篇习作，主要培养学生学会通过一件事体现人物的特点，力求把事件写清楚完整。在上课时，明显发现大部分孩子的素材库调动有困难，需要通过评价语进行唤醒。
师：你还想到了哪些称号？
生：“跟屁虫”。
师：是听到的还是想到的？
这一问，打开了学生的话匣子，此起彼伏的小手高高举起，个个积极参与，打开了孩子们的生活记忆大门。当有孩子提到“购物狂”妈妈时，教师适时引导：
师：“6.18”，妈妈有没有买什么？”
生：买了一堆洗衣液啦、肥皂啦之类的。
师：最近你们家的快递盒一定很多吧？
生：是啊是啊，快递盒都堆成山了，门口都放不下了，妈妈每天一回到家就拆快递。
听到有人说妈妈是“购物狂”，马上有孩子开始举起小手分享自己的“健身狂”爸爸，“节约能手”奶奶，“遛弯达人”爷爷，经过教师带有指向性的过渡语，学生脑海中一个个鲜明的人物形象开始被唤醒，身边经历的一件件事开始被回忆。
在这之中，除了这些记忆中可写的人物越来越多，在过渡语的评价和相似举例中，孩子们发现可写的事情也越来越多。有几位孩子提到身边的“热心肠”，举的事例无非是辅导同学功课或积极打扫教室卫生等，这时，需要教师的举例帮助孩子们拓宽记忆大门。教师适时举出了今天自己买早饭时看到的一个景象：“今天早晨，我在买早饭时，有个阿姨赶时间，实在来不及了，我便让她排在了自己的前面，让她先买早饭。其实这也是‘热心肠’的表现呢。”孩子们从这个事例中受到启发，开始七嘴八舌，“公交车让座”、“参加志愿者活动”、“尊老爱幼”等例子开始从他们脑海中蹦出，渐渐地事例变多起来了，可写的人也就更多了。
其实，这些类似的场景在他们生活中并不少见，他们只是缺少一个撬动的支点，而我们的过渡语和举例，恰可以起到这个支点的作用，翘起孩子们记忆中“相似性”经历，他们便会发现，原来写作素材就在身边，原来身边有这么多事和人都可以写下来，
2.绘本故事联想“相似生活”
小学阶段，绘本是离儿童言语和精神最近的一种话语方式，其中内容大多以色彩和线条相配合的方式进行言说，内容是真实的叙事情境，充满了儿童生活和文化气息，孩子们往往能在其中找到自己的影子，习作教学中，我们可以尝试用绘本唤醒儿童的“相似生活”。
《大卫，不可以》是孩子们都十分熟悉的绘本故事，里面展现了大卫在家中各个场所调皮的事情，配上的文字大多以“大卫，不可以…….”开头，吴勇老师抓住这一特征，便择优进行了取材，展示了一堂生动活泼的《调皮的故事》习作课。
吴老师选取了大卫分别在客厅、餐桌、浴室和卧室的调皮画面作为唤醒素材，看着夸张的图片和配文，孩子们的记忆一下子被激活了，言说欲望大大提升，开始和同伴分享自己在客厅、餐桌、浴室和卧室的各种调皮事，课堂变得好不热闹。又如，在五年级《我的烦恼》习作课中，吴老师仍选择《我的尾巴》这一绘本来唤醒儿童生活经历。绘本中的主人公因为突然长出了一条尾巴而痛苦不已并经历了许多事儿。吴老师展示了主人公智浩因为突然长出了一条尾巴很烦恼的画面，开始讲述故事，顺势提问学生：“孩子们，你们有没有因为身体突然长了什么而感到烦恼呢？”学生对照着智浩的烦恼，开始回望自己的烦恼，如同在平静的水面上砸了一块石头，泛起了层层涟漪：“我突然长出了胡子。”“我长出了智齿。”“额头上冒出了痘痘。”“我数学成绩差不敢给妈妈签字。”这些烦恼就在他们身边，吴老师用一个绘本故事画面唤醒了他们的记忆。接着，吴老师展示了智浩面对长出尾巴时的一系列行为，再次提问：“孩子们，遇到烦恼，你们是如何掩饰（躲避、徘徊、恳请）的？当时，你最焦虑的是什么？”用表现智浩行为的绘本画面唤醒学生们在面对自己烦恼时的所思所感和所作所为，学生的言说热情得到了提升，开始积极交流讨论。最后聚焦智浩的结局，“智浩的结局是‘虚惊一场’，你们烦恼故事的结尾是什么版本呢？”孩子们再次开始从绘本想到自身，回忆自己烦恼的结局，或仿照故事的样子也创造一个“虚惊一场”的结局，开始根据生活观察来设计自己的结局。
吴勇老师利用绘本进行“记忆唤醒”，儿童的生活经历被贴近他们生活的绘本故事打开，在绘本画面和回忆中点燃自我，开始发现自己记忆中那些与众不同的点，打开言说大门，这是儿童与绘本一起“生产”的习作素材，生动又可感。
3.支架填空搭建“相似生活”
“支架”在生活中是指用来辅助人们完成光凭伸手不能完成的任务的，在习作教学中指的是在引导过程中，运用填空、图表等形式，为了发展儿童言语思维提供的帮助，通过搭建支架，也能激发学生的“相似生活”。在三下《习作5》中，我们就可以通过搭建“支架”唤醒学生生活经历，为他们的想象搭建一个平台：
一、确定对象
有个村庄，在小牧童眼中和我们眼中的不太一样——（出示）《颠倒村》，这颠倒村会是什么样的？
二、搭建支架
1.如果这个村庄是颠倒的，我们会看见什么呢？那棵大树的树枝和树叶会___________，树根___________，这时，出现了几只鸟，它们竟然___________，时而张嘴等着虫子从天而降，时而___________，时而___________；抬头一看，发现鱼儿___________，这群鱼儿一会儿跃出云层发出“呜呜”的声响，一会儿___________，一会儿___________；更奇妙的是，竟然发现村子里的人们____________，他们有的___________，有的__________，还有的___________......这里的一切都颠倒过来了。
2.这么神奇的村庄，想不想再进去看一看？你还会看到什么？听到什么？会遇到谁？怎么玩呢？
3.是啊，其实想象就在我们身边，只要我们学会观察身边的事物，调动我们的感官，就能创造奇妙的世界。下面请大家画一画自己心中的“颠倒村”，用自己的语言来介绍一下“颠倒村”吧，看看谁的“颠倒村”最好玩，最神奇。
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搭建一个“支架”能为孩子的想象提供一个方向，他们先想象“颠倒村”的样子，然后想象发生的故事。利用“支架”不仅调动了他们的生活经历和平时观察，更让他们的素材在脑中得到了整理归纳，变得有方向，更合理，让他们的想象更加健康同时也保有个性。
二、“相似知识”丰富习作表达
当我们用多种方式唤醒了儿童“相似生活”，他们便拥有了写作素材，但“小学写作教学不能片面认为，儿童‘有米下锅’就万事大吉了，其实真正的写作教学才刚刚开始。”[footnoteRef:3]我不难发现，在习作教学中光拥有素材是不够的，素材先于写作知识，我们更需要知识来丰富素材，而知识只有具备“功能性”才能转换为“语用”，因为儿童言语能力的发展离不开言语实践活动。 [3:  吴勇.吴勇话知识——小学精准性写作教学探索【M】.福建教育出版社，2016.] 

现在写作知识教学中，一些僵硬的知识仍然占据着教学中的大部分时间，每到教学整理写作知识环节时，学生的兴致会瞬间低落不少，习作课堂也变得枯燥无味，因为学生没能从写作知识教学中感受到“相似性”，这些知识变成了发展他们习作个性的阻碍，我们需要合适的写作知识来构建合适的写作能力。
1.原型启发勾连“相似知识”
部编教材有很强的单元性，我们需要将每篇习作放入“文体场域”，找到这篇习作在本单元的语境，同时可以借助本单元的课文，调动学生脑海中写作的“相似知识”，产生熟悉感，激发他们学习的热情，也在一定程度缓解了学生的恐惧心理。
一篇好作文一定有清晰的逻辑线和结构。三下第三单元篇章页指出本单元的语文要素是“了解课文是怎么围绕一个意思把一段话写清楚的。”第三单元的课文段落都是“总分”的形式，其中以《赵州桥》和《一幅名扬中外的画》最为突出，而本单元《语文园地》中的“词句段运用”就安排了两种类似的小练笔。第一个是根据流程图和课文中的例子介绍一次手工活动，第二个便是根据文中有“总分”结构的代表性段落进行仿写。从这样的安排中，我们不难发现，编者也在有意提醒我们要将习作回归到“单元场”中，借助学过的课文寻找写作技能中的“相似性”进行习作知识的教学。
三下第七单元的篇章页中指出本单元的语文要素是“了解课文从哪几个方面把事物写清楚”，本单元的每篇课文都是“总分总”的结构，每一段都是“总分”结构，习作安排的是根据资料名片补充介绍《国宝大熊猫》。
在教学中，我们可以先罗列本单元几篇文章的写作结构，学生对这些了如指掌，其中以《海底世界》为例，与习作中的资料卡片进行对照，学生不难发现，文章可以从哪几方面入手，写作时每一段的开头也可以仿照课文，便出现了“你们知道熊猫的真实面容吗？“熊猫是否真的一点儿肉都不吃呢？”“熊猫也有很多擅长的运动。”“不同地区的熊猫也有一定的差异。”他们从课文中找到了相似的结构，学会在自己的习作汇总运用“总分”和“总分总”的段落结构，使文章变得条理清晰。
合理使用课文原型，不仅能再习作中发现与课文结构的“相似性”，如果关注课文中的重点段落，还能发现与课文描写的“相似性”。三下《我的植物朋友》这篇习作被安排在第一单元，第一单元的课文都有序描写了某一个事物，进行了事物特征化的描写。在习作教学中，我们可以挑选最典型的《荷花》这篇文章，从文中感受到与习作之间的“相似性”。
《荷花》第二小节用总起开头，分别从荷叶、荷花的不同姿态进行了介绍，并加入了修辞手法。我们可以进行仿写：“樱花已经开了不少了。樱花一朵朵地在树枝间冒出来，有的____________，有的____________，有的____________，有的____________，远远看去，仿佛_______________。”而后面幻化为荷花那段更是生动有趣，“同学们，作者在文中写到自己幻化成荷花，在风中翩翩起舞，遇见了小鱼、蜻蜓……你们想想，如果此时你就是樱花，你又会做些什么？？会遇见谁？看见什么？听见什么呢？”
借用本单元学过的典型段落和课文来教学本单元习作，学生在写作时从熟悉的文章中找到“相似性知识”，他们的写作便有法可循，这对三年级，正处于起步阶段的学生来说非常重要。从课文与习作知识的“相似性”入手教学，学生便不会对习作产生恐惧感，不会觉得写作知识的教学枯燥乏味，有了课文原型的加持启发，他们会勾连起习作知识与课文写作手法，感受到两者之间的“相似性”，产生熟悉感，提高了言说实践的热情。
2.对比启发探寻“相似知识”
课文是寻找习作知识的“相似性”，进行习作知识教学的好帮手，而同类甚至不同文体的对比也可以激发儿童脑海中的相似习作知识。
我们在教学时，经常会用两把两篇相同内容的文章放在一起，产生对比效应，找落差。比如，在教学《中国传统节日》时，有两位同学同时写到了端午节，同样写包粽子，却有明显差距。
一位写到：“早晨，我像中彩似的跳起来，飞快穿好衣服，赶到打听，我看到爸爸妈妈正在准备包粽子，桌子上有糯米、粽叶、红枣和白线，我问爸爸能不能和他们一起包粽子，爸爸很高兴，夸我爱学习。”
另一位写到：“只见妈妈先把两张粽叶叠在一起折起来，长长的粽叶马上就变成“斗笠”。再放上糯米和蜜枣，妈妈还盆在敲了边敲，把米敲敲实。接着，她把粽叶盖上，裹紧，用手牢牢地抓住，最后用绳子绑紧，一个可爱发的粽子就包好了。我在旁边看着，心想：这也太简单吧。可是等我自己上手包粽子的时候，却没那么容易了，糯米米漏出好来几次，粽叶松松垮垮，根本不成样子。”
将这两段描写进行对比出示，学生会发现第一段描写过于空洞，泛泛而谈，没有落到实处，而第二段有具体的动作描写，并用上了表示先后顺序的词语进行动作之间的连接，还用上了比喻修辞让事物显得更为生动，很快，从对比中就不难从中体会动作、关键词和修辞手法的运用对场面描写的重要性。
相同内容文章进行对比找相似使写作知识变得更为可感，从不同文体中进行对比迁移，还可以找到写作样式的相似性进行运用。
吴勇老师在教学《我想要……》这篇习作时，就利用广告，引导学生发现写作知识和广告语之间的相似性，进行迁移运用。他通过出示“蓝天六必治药膏”广告词，播放“达克宁止痒膏”广告视频，现场模拟表演广告几个环节，总结出“良性循环法”“立竿见影法”和“众口一词法”，吴老师让学生调动库存思考还可以有哪些说服人的“独门绝技”，学生便找到了广告词和说服人之间的相似性，进行迁移运用，进行了习作知识的“自悟”和运用的自觉。
3.读者意识共鸣“相似知识”
写作，我们每个人既是作者也是读者，我们同时要引导学生从读者角度出发，先找寻自己作为读者存在时阅读文章时的感受，在写作时找到这些感受间的“相似性”，可以帮助他们写出以理服人、以情动人的文字。在写作时，要引导孩子先确定读者对象，写作时有现场感和画面感，是希望得到回应的，就像自己看文章时会在一旁写下所思所想，与作者进行交流一样；还要有条理，清晰具体，这样才能得到回应，正如自己看文章时更喜欢看生动具体的故事一样；更要有同理心，能写出真情实感的文章，让读者也感同身受。这其实也是一种面向读者的言语技能和智慧。
从课文原型，同内容文章甚至不同文体和读者意识中找“相似性”进行写作知识的教学，让写作知识不再那么“高大上”，不再那么枯燥机械，写作知识开始“下沉”到儿童够得着的地方，他们熟悉的地方，让写作知识的呈现更加具体和直观，他们接受起来也更有针对性，真正让他们的作文变生动和具体，条理清晰，写作知识便能转换为写作能力。
三、“类”意识提升习作思维
习作知识的教学能带动学生言语思维的发展，研读寻找“相似性”表达，某种程度上也在实现学生言语思维向高层的跨越，开始形成“类”意识。
“类”意识表现最明显在学生开始有意识观察生活并进行分类。学生们准备了记录本，记录本中分类记录了参加的各项活动，和平时观察到的有趣现象。一般分为“有意思的事”“有特点的人”“奇妙的想象”“其他类”这四块，平日里经历的各种活动，他们可以加入事件中用关键词句记录事件，活动中遇到的人可以记录到人物中，并写上相应的特点或者为他画像，平日里的奇思妙想也能及时记录，一些自己的观点或者日记等可以放入“其他类”中。
这样的“类”意识不仅体现在孩子们对“相似生活”素材的积累，还体现在写作前的梳理上，他们开始学会用思维导图进行整理，在整理中学会归纳勾连平时接触到的“相似性”。三上《我来编童话》中就出现了“流程图”框架的思维导图。学生借助思维导图梳理童话故事中可能出现的人物，设定地点和时间，勾连人物关系，结合自己平时读过的故事和生活设计几个转折，想象规划结局。一气呵成的梳理中，是思维导图的框架连接起了他们的生活记忆，借助思维导图，他们了解此类作文的基本结构，明确每一段要写的内容，规划每段的开展，安排用上的词语，在哪里加入相应的修辞。思维导图中体现的“类意识”像他们的作文大纲一般，引导他们写作，也方便了他们写作。
儿童是一本打开的书，里面装着丰厚的写作资源，“似曾相识燕归来”，他们其实记得走过的路，遇见的人，经历的事儿，但忘了打开记忆的大门。让我们用多元方式唤醒“相似生活”，写作时联想到读过看过的“相似知识”，用“类”意识将生活进行整理，他们会发现原来写作就在他们身边，言语之花早已绚丽多姿。
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