10-21读书分享
各位伙伴们好，今天我分享的章节是：关注人际沟通：同伴合作与小组活动
4.1 合作结构：合作性学习和互动性语言任务
互动是人际沟通模式和第二语言学习者语言发展的关键要素，同时，互动性语言任务也是这种沟通活动能够顺利完成的最重要的一种方式。早期语言教师所面临的挑战就是给予学生充分互动并在短短的一节课的时间内给他们提供人际沟通的机会。
   传统的大班、以教师为主的课堂结构存在严重的局限性。认知学和第二语言习得理论均指出要习得语言，学习者必须口头表达自己。表达概念、用自己的话来表达概念、向他人解释这些概念并进行大胆的推测、将概念运用到新的情形中、探索具有创新性和个性化的方法来记忆新概念或者语言材料、所有这一切都促成真实而成功的学习。
  当学生在小组或同伴之间进行合作时，他们使用语言的机会成倍地增加，同时他们积极参与具体而有意义的经历的机会也大大增加。仅与大班和以教师为主的活动相比较，小组和同伴合作活动对语言学习者具有众多的益处：
学生有大量使用语言的机会
学生有自然地练习语言的机会
学生有更多的交谈机会
学生有更多真实沟通的活动
为学生提供一个“安全”的沟通环境，更像一对一的对话
是一种双向沟通——既有提问又有回答
除了能促进同伴合作活动，还有其他有利之处
日常课堂活动能够多样化
学生能获得练习社会技能的机会
是学生而不是教师处于“中心舞台”
学生会有更多的带有任务的行为
  4.1.1培养合作技能
  学习者不仅在培养沟通能力时需要指导，在培养合作技能时同样需要指导，而儿童早期语言课堂是最适宜培养这种能力的。

为了确保小组和同伴合作能顺利进行，必须具备以下合作学习技能
1.积极的合作关系意味着每个人都要彼此依靠，没有人感到自已被利用
2.面对面的活动只有在学习者都处在一个能够轻松地交谈、一起工作而不必提高嗓门的现实环境中才有可能发生。
3.每个学习者都知道自己应该对整个小组得到的信息或学到的技能负全责。
4.社交技能的培训。语言能力中的某些具体的合作能力教师在一开始就应该加以强调，比如确保人人都有发言的机会、能适时给予鼓励、在小组的其他成员发言时要注意听讲。更多的技能可以在基本技能熟练掌握之后再引入。无论是用目的语还是母语沟通，只有在工作和生活中不断地发展合作能力，沟通才可能实现。
5.检验一个小组的合作技能对日常课堂活动来说很重要，就像用小测验或其他策略检验各科教学内容的进度。教师帮助学习者分析在他们的小组里，哪些进展得好，哪些是可以改进的。当某个小组遇到问题时，教师提出建议，并指导整个班级在某一时间内把注意力集中在几种能够掌握的技能上。
由于合作学习活动的实行，课堂管理将会发生很大的变化。合作学习活动不像其他的课堂管理模式那样要求一个简单、安静的课堂。合作性活动可能是嘈杂的，课桌椅等课堂设施需要按照不同的方式摆放，而教师可能还得起到一个解决冲突的作用，特别是当某些学生拒绝同其他同学合作的时候。最重要的是，教师的角色是一位调解人，而不是管理者。

4.2.1学生在互动活动中的分组主要有一下几种模式
小组
罗伯茨（Roberts）提供了多种有趣的方式来组建小组。她建议可以给学生一些简单的算术题，写在留言卡上，让那些题目不同但答案相同的学生组成一个小组：12×5，30+30，15×4，等等。学生可以按照类别来分组，每一个类别中的项目都写在索引卡上。比如，一位学生得到的卡片是食物，那跟他一组的其他的学生则可以是汉堡、面包或是葡萄。小组还可以通过报数来组成。教师首先要确定每队需要多少名学生。然后，教师按照既定的每组人数对全班的学生进行分组，学生则按照这一数字报数。
另一种组成小组的方式是将分割的图形或者智力玩具重新拼回一个整体，或者直接叫出其他班级成员的名字。还可以以历史人物来分组，比如，法国的国王和王后可以是一组，法国的音乐家可以是一组，还可以按法国艺术家，法国运动员或法国科学家来分组。
一些组织学生进行分组的方法基本无需准备，而其本身就是语言活动。比如根据●昨晚各自的睡眠时间或者上床的时间
●兄弟姐妹/家庭成员的数量
●名字的音节数
·鞋子的尺码或颜色
同伴合作/双人小组
在大多数情况下，学生希望在一段时间里和不同的同伴一起学习，而不是自己选择同伴。班级里可以通过许多不同的方式来组织成对的活动。同伴可以随意地组合，如可以直接说：“找坐在你身旁的同学”，“找坐在你前面的同学”，“找这个教室里和你穿同样颜色衣服的同学”，等等。再比如，一位中学教师给学生10秒钟的时间，用眼神交流的办法找到自己的同伴，这个过程中不能出声。
内圈——外圈
展示的是另一种有效的课堂组织形式，从而使学生可以接连着和多个同伴进行合作。教师将全班学生分成两组，这可以通过1、2报数的方法实现。报1的学生构成一个面朝外的圆圈，报2的学生围绕第一个圆圈组成一个面朝里的圆圈。每一个学生都面朝一个同伴。在这样的情形下，学生可以练习对话，比如简单的问候、询问某人年龄、讨论爱好或者其他任何需要练习的对话。如果学生可以了解到同伴比较有趣的事情，练习将会更加有效。在教师的指令下，交流一旦完成，外圈的学生则依次向左移动一位。在教师的指示下，只有一个圈的学生朝着教师指定的方向移动。移动以后，学生将与新的同伴重复对话，在教师的指令下，外圈再次移动。外圈一直旋转移动，直到学生恢复到最初的位置。
“排成排”学生面对面地排成两排，这在空间不足以组成圆圈的情况下尤其有用。其中一排学生依次轮换，每次排头的学生都轮换到排尾的位置（图4.3）。有时，两排的学生都可以移动，每次由一排排尾的学生移到另一排去（图4.4）。这使学生能够与许多不同的同伴进行合作。这样的轮换队列在同伴练习一对一对话时尤其有用，因为这让学生在与不同的同伴练习时感觉更像真实的沟通。
同伴配对同伴配对可以按照更加正式的方式来进行。教师可以准备数套标有相同数字的配对卡片，并分发给学生。学生开始自由寻找，直到他们找到能和自己的卡片上的图片（数字、图形、动物、食物等等）配对的人。教师可以准备来配对的卡片，并分发给学生。学生则通过找到对应关系的那张卡片来确定自己的同伴。这样，找到配对的同伴本身就成了一种学习经历。
“12小时的同伴”另一种组合同伴的方法是通过在一定时间内指定一个同伴的过程来进行的。“12小时的同伴”就是其中一个例子。每一位学生都有一张画有大钟面的纸，钟面大到足够在每个小时的旁边写上人名。教师可以画一条线，学生在上面写上自己的名字。教师给学生活动指示，并设定时间要求。学生则安排自己根据钟表上的每一个小时与不同的同学会面，从而使自己的钟面上每个小时都写上不同的名字，在每个小时里只能与一人见面。学生可以在教室里随意走动，通过互相询问来安排会面的时间，比如可以问：“你什么时候
有空，一点还是三点？”“你中午忙吗？”“我们能五点见面吗？”。当指定的询问时间结束后，教师要确保每个学生在每个小时都有一个同伴，可以快速依次询问学生是否还需要同伴。那些在特定时间里没有同伴的学生可以预约见面时间。这对那些比较害羞或不容易被其他人先问到的学生尤其有帮助。
通过使用目的语国家或城市的地图，还可以给这项活动增添更多的文化内涵，使用世界地图、在各大洲的地方安排碰面，可以向学生突出强调地理学科的贯连。
“雪球”德博拉·罗伯茨（Deborah Roberts）（2002）利用一个非常吸引人的“雪球”活动来组合同伴。教师将一组组反义词（或同义词）写在不同的纸上（最好是可回收利用的纸），然后给教室里的每位学生发一张纸。所有学生围成一个圆圈，把那张纸揉成一个“雪球”，然后将雪球朝着圆圈中心方向抛入空中。接着，每位学生捡一个雪球，打开，然后再寻找纸上写着相应的反义词（或同义词）的同学。最后，两人再一起用这两个词造一个句子。
4.2.2在进行小组活动和同伴活动的时候，教师需要思考如下问题
  为了安排合作性学习活动并有效地管理学生的行为，必须考虑到如下一些因素。以下的指导原则有助于成功地规划活动，并从众多的资源中选择合适的活动.在规划活动时，我们应该认真地考虑每一项标准。
1.需要交流的信息的来源是什么？交流的动机是什么？
 是否存在信息差异或者意见差异？
 学生是否想要了解这一信息？
2.需要用什么语言来完成这项活动？其中多大部分需要练习或者复习？
3.这一活动会带来怎样的结果？这一结果可以分享或者评估吗？
4.其中所用的语言是如何被引导、控制和层层递进地帮助的？
任务自身是否存在局限性？
·语言是否主要以书面形式出现？
5.同伴或小组成员如何进行轮流？
·活动中是否有一个指示学生进行轮流的内在机制，比如在要问问题同伴的任务单上标示一个星号，或者小组的成员是否被指派了不同的角色？
是否每位同伴或小组成员都有基本平等的参与机会？
·是否有防止某一同伴或小组成员支配和主导交谈的方法？
6.同伴或小组成员能否随即知道他们是否成功了？
·活动是否支持自我修正？
同伴是否有办法来监控自己的正确率或者成功性？
7.教师如何用沟通的方式进行后续活动？
·教师可以问哪些关于活动的后续问题？比如，教师能否问：“活动之后，你怎么看待那些之前你不认识的同伴或者小组成员呢？”或者问：“你遇到的最困难的问题是什么？”·这些后续问题是否让学生感兴趣，同时又让他们能够进行解释说明？
其次：口头或者书面的后续问题或者家庭作业都有怎样的潜在效果？
8.如果同伴或小组提前完成任务，应该怎样扩展他们的活动，从而让他们
在其他同学还没完成的时候继续有事可做？
9.应该如何安排没有同伴的学生？
·教师是否会担任另一同伴的角色？ 
教师是否会准备一套三个人而不是两个人用的材料，从而使落单的那位学生能够比较顺利地参加进来？
4.2.3小组活动和同伴活动的步骤指南
尽管小组活动的益处之一是将课堂的焦点在一段时间内从教师身上移开，但只有经过精心地组织和前后一致地监控，才能保证其有效地进行。
1.分组规模以小为宜，最初的小组活动从双人小组开始是最容易的。由不超过五个人组成的合作小组往往是最有效的，人数最多不应超过七人。
2.设好舞台，做好动员。教师为活动设定戏剧性的场景时使用动作和视觉效果能增加学生参与的动力。给每一个活动取名字同样有帮助，这样更容易让学生再次要求进行此活动，也使他们容易回想起与此活动相关的规则。
3.确定明确的目标，把结果清楚地告诉学生。学生必须了解语言任务是如何与教师设计的场景相联系的，并认识到结果需要满足某些目的或者意图。在目标中还应该清楚地表明，期待学生在活动中使用目的语。
4.确保学生具有完成活动所需的目的语的能力，他们需要知道怎么用目的语来表达他们要说的话。为了保证活动成功完成，每位学生都要复习和练习相关的语言用法。可以将很多活动中会使用的语言打印在任务单上，既练习学生如何交流，又保证其练习的准确性。
5.为任务的每一步骤做出准确的指示说明。细致地准备和排列活动的指导说明，使其尽量简单，并能用目的语来表示。为了吸引具有不同学习方式的学生参加活动，指导说明既要有口头的也要有书面的，或者是写到投影的幻灯片或黑板上。
·  将活动按准确的步骤模拟给学生看，从而使学生明确他们在每一步需要做什么。
· 收集学生对所有步骤的反馈，确保他们知道活动将如何进行，而不至于在活动中浪费时间：
6.设定时限来帮助学生明确自己的责任，更好地支配他们的时间。有必要的话，可以根据学生完成任务的情况来缩短或延长活动时间。
7.整个活动中，教师应该在学生当中来回走动。来回走动可以监控学生的目的语使用情况、学生的语言问题和使用合作技能的情况。当他们需要帮助时给予建议。为学生提供正面的反馈，对于那些专注于任务的小组应该给予关注和特别的认可。
8.建立一个在必要时能收回学生注意力并且能控制住教室里的噪音的规范。
9.在活动结束前，引导学生对小组活动的效果好坏进行沟通性反馈。教师可以随机抽查学生的情况，以保证每位学生都对活动有责任感。应将沟通性反馈的方法延伸到检验学生在任务中使用的语言而不是简单地只检查学生完成任务的情况。教师还可以经常利用反馈的这段时间来协助学生评估自己小组活动的效果。



同伴和小组活动是鼓励和激发学生进行人际沟通的有效工具，他们有利于学生在一个隐蔽的、人际间的场景中练习语言。尽管在这些活动中教室不在站在中心舞台上，但是，与以教室为主体的传统教学相比较，教师要更加细致的备课。
