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学校智慧学习空间的课程话语转向
[bookmark: _GoBack]“学校智慧学习空间课程话语的实践走向”部分
从行动实践来看，学校智慧学习空间中课程需要遵循发展适宜性原则印，尊重学生作为生命个体之独特存在，激发课程话语的生命力。具有生命力的学校课程话语须建立在以学生为本的基础之上，实现技术逻辑、课程逻辑以及学生发展逻辑的有机统一，以达成学生个体真实的“语言之体验”，即“在生命过程中，将话语作为一种生命现象,作为一种本真的声音，作为一种存在土壤之上绽开的花朵，加以倾听、鉴赏、追随，加以体悟和感知，以身体之，以心验之，达到物我两忘之境，从而获得属于自己最本真的话语。
我的思考：任何课程离开了学生就失去了生命，就是一种假课程。以生为本，尊重儿童自然的状态、顺应儿童认知规律、成长规律，开发适合儿童的课程，让儿童站在课程的中央，生发个体成长的无限可能。
    观点一：从权威控制走向互动对话，再构课程话语的科学化符号表征。
    建立对话机制，促进智慧学习空间中学校课程建设主体之间的对话，让权威在各种主体性话语中逐步消解和转化，致使各种话语体系和谐统一发展，同时也促进对课程本质的认识。首先，建立民主、公平的对话场域。课程开发主体应塑造民主、公平的主体间性关系，不过分推崇标准与程序，建立动态的、自由的生成性话语空间，形成一种相互倾听、尊重、理解、包容的对话场域和人文氛围。其次，明确主体对话目标。课程的建构具有本体论上的价值，必须回到“课程为何”与“课程为谁”的逻辑起点与终极目标。最后，提升主体的对话智慧。
我的思考：这让我想到了我校绿色智慧课程之四生课堂的元素，其中生态化互动，首先就是要营造宽松和谐的生态氛围，鼓励学生乐说、敢说的表达能力。师生之间、生生之间就是一种自然的民主的互动交流。课程建设主体之间的对话要始终围绕“学生生命意义成长”，从学生本身、技术与学生、学生与教师再到学生与学生四重维度，采取自上而下和自下而上双向验证路径，健全与优化课程话语体系，切实符合学生本身的特性以及学生学习的特征。
观点二：从主客体二元对立走向主体间性：再构课程话语主体的交互利益
在智慧学习空间中，学校课程或者教学永远不会是特定主体的单边活动，它总要与周遭世界发生这样或者那样的联系，因此，就本质而言，学校课程是一种关系实在，是多元主体的交互共在。既包含了教师与活动内容和活动情境之间的对象性关系、儿童与活动内容和活动情境之间的对象性关系，也包含了教师与儿童之间的交往关系。
我的思考：我觉得教师和学生之间的交往关系尤其重要。亲其师、信其道。教师是否充分赋权、是否认真倾听是教师和学生之间主体间性关系能否真正建立的基本条件，也是教师的期望和学生的经验能否融为一体，实现理解和意义共生的重要前提。教师的充分赋权，让学生不再盲目地追随教师的指令而能够以平等的身份与教师进行协商对话能够以真实的意愿与诉求进入学校的各类教育教学活动中。教师的认真倾听，可以让学生内在的精神世界得以敞开。
    学习心得与反思：
    要想实现课程话语的多元性，首先要追求课程话语的生活还原。教师通过创设生活化语境，采用生活化的话语对知识进行描述阐述，有利于学生的了解与接受。此外，在教学中以问题为导向，将封闭性的课程话语转向开放式，以一个个富有挑战的任务呈现，激发学生主动参与互动，在互动中，学生的话语会更丰富，学生的核心素养也就在这不断的实践中得以提升。
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