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	统编教材中“习作单元”的编排体现着鲜明的“读写结合”特征，它将阅读介入写作，以读促写，在单元阶梯型的实践训练中，提升学生的言语素养。作为六下册习作单元的开篇精读课文——《匆匆》，其教学价值、言语智慧、表达特色等方面都发挥着“例子”作用。教师在设计教学活动时，应立足单元整体和学生本位，通过多向化路径，引领学生学习写作知识和表达方法，助力单元习作。习作单元的编排环环相扣、层层递进，关注学生习作能力的螺旋上升。教师应明确编写意图，有效调整精读课文的教学视角。六下册第三单元以“让真情在笔尖流露”为人文主题，明确提出了两个语文要素：一、体会文章是怎样表达情感的；二、习作时，选择合适的内容写出真情实感。前一个指向阅读，学习作者“表达真情实感”的方法，包括融情入景、直抒胸臆等；后一个指向习作，明确本单元的习作重点是“选择印象深刻的内容写具体，把情感真实自然地表达出来”。可见，两者互为整体，其具体要求散布在单元的各个部分。习作单元的课后习题、交流平台、初试身手等都是围绕单元习作而展开，是指向学生习作能力提升的行之有效的助写系统。精读课文的教学，应牢牢把握“课后习题”的指向，适时穿插、渗透“交流平台”中提炼的方法，盘活教学资源。以《匆匆》为例，“课文中有两处使用了一连串的问句，找出来读读，说说表达了作者怎样的内心感受，体会这样表达有什么好处。”“时间的流逝本是人们司空见惯的平常现象，为什么作者能写得如此感人？”这些习题的设置，都让我们清晰地捕捉到了本篇精读课文的教学路径所在。虽然精读课文被赋予习作单元中特殊的教学使命，但不可否认因文体、主题、表达等特色，其具有单篇独特的文学价值。“散文是内心的独白，是对读者朋友的倾诉，写散文就是顽强地表现自己。”《匆匆》作为朱自清的经典散文名篇，在时代更迭中历久弥新，并被沿用至统编教材，可见其价值所在。对于六年级的学生来说，提取文中表示时间流逝快的语句并不难，难在走进作者喟叹时光匆匆和生命追问的情境和意境之中，感悟其独特的体验。这样“形散而神聚”的课文，教师要引导学生在语句章法中体会作者丰富、细腻的真情实感，从而有效地链接单元习作。《语文课程标准》在“教学建议”中指出：要重视写作教学与阅读教学、口语交际教学之间的联系，善于将读与写、说与写有机结合，相互促进。习作单元的精读课文因其在教材中所处的特殊位置，教师既不能忽视阅读教学的属性，也不能舍本逐末，而应做好合理的取舍，促进单元语文要素的达成。《匆匆》一课文质兼美，含义深刻，运用了对比、拟人、比喻、排比等修辞手法，写得生动而形象。在本篇课文中，我们可以挖掘很多可供教学资源，但是依照单元语文要素的指向，我们需要对这些内容进行取舍，并创设一个对话情境，从点状到线性，串起整个教学过程，保证“精读课文”对学生习作能力的铺陈作用。“散文的教学不是分析人物，而是找到作者最想说的那句话。”通过提炼文眼或关键语句，可以有效走近作者的内心。《匆匆》首尾照应，以追问的形式表达了时间流逝的彷徨；而后分别从“八千多日子”到“一个日子”的飞逝；再是直抒胸臆，酣畅地表达了自己的痛惜和自责……纵观全文，作者最想说的是：时光匆匆，我生命的价值何在？意义何为？《匆匆》作为习作单元的开篇，有着鲜明而突出的文本特色，它将把抽象的时间具象为日常小事，又在看似洋洋洒洒的文字中，饱藏着有力的追问。其中，贯穿全文的一共有11个问句，这是作者感情起伏的线索，也是课后习题与交流平台中关注的——抒发真实情感的方法，教学中，我们始终要与作者的情感同频共振，保持与文本之间的密切度。相较于“习作例文”，“精读课文”虽然没有为后续习作提供太多可模仿、借鉴的行文范式，但是它却在表达上潜藏着秘诀。藉由《匆匆》一文显现的作者内心独白式的追问，教师可以此为教学核心，将文路、学路贯通一体。
习作单元的“精读课文”不再以识字写字、品词析句、积累语言为主要教学目标，而重在引导学生观察文本的言语形式，体悟并学习作者的写作方法，集中指向习作能力的习得。同样，《匆匆》一课的字词也一笔带过即可。课前，教师可精心设计一张预学单，收集学生的初读体验和学习困惑。通过梳理，我们可以清晰地捕捉到，学生对于时间如何匆匆而过，以及作者使用的修辞手法的理解不难，他们的问题往往集中体现在：为什么作者要用一连串的问题？作者一次次地使用问句，在表达情感上有什么不一样的地方？为了让学生能进一进感受作者抒发情感的方法，教师可从学生的问题入手，有策略、有导向地破解阅读之难。但由于学生知识、经验的局限，他们对问题的理解往往会有孤立、肤浅的思维特征。教师通过适时的追问，可以帮助学生拓宽思考的视角。《匆匆》一文中的11个问句，分布在课文前后不同的段落中，教师如何搭设跳板，调动学生的深度体验。通过上述教学环节的设计，学生从理解内容的浅表性思维逐渐向关注细腻表达的深层次思维迈进。学生会发现，作者在一步步抒发自己对“时间之流”的情感时，通过问句在层层推进。结尾把“你”字提前，更能突出作者扣问自己，追问读者的那种怅惘，以及启迪人们珍惜时间的情感内在。这样一来，学生既习得了表达的方法，又丰富了阅读的体验。
[bookmark: _GoBack]当代语文教育家王尚文先生说：“语文教师出于培养学生理解与运用语言文字的能力这一独特目的，就必须关注课文‘怎么说’，必须侧重课文的言语形式。”因此，教师要注意为学生搭建写作支架，引导学生解锁作者写作的密码，真正实现从习得、内化到运用的能力提升。《匆匆》的第3自然段中，作者抓住人们忽略的地方，娓娓道来，使读者在平常之中有了时间匆匆的惊异之感。教学中，教师可以借助课后习题，创设情境，设计练笔作业，实现读写迁移：这样的语言实践，一方面引导学生学着作者的方法，从一个日子中具体描摹时间怎么匆匆而过，另一方面把学生的思维放到日常事物的反刍中，有意识地唤醒他们内心的独特感受。因为前有范例，又有具体的情境创设，所以学生的练笔就水到渠成了。如有学生写道：“时针在“滴嗒”声移动、旋转，年轮在日月交替轮回、更迭，一切都显得那么匆匆。清晨，旭日东升，时光在不知不觉中溜走了----散步的时候，日子从脚间过去；读书的时候，日子从文字上过去；写作业时，日子从笔尖上溜过；打闹时，日子从挥舞地双手前溜走；谈笑时，日子从嘴边滑过。哭泣时，日子从痛苦的脸颊旁跑开了；当我措手不及，想要挽留时，它又在悄无声息的思索中匆匆闪过。”不难看出，学生的语言增量在《匆匆》的学习中得到了明显的提升，他们能内化课文表达的个性特色，并融入自己的真情实感，抒发对时间流逝的惋惜和内心的彷徨，也感受着行文表达的精妙。总之，习作单元的“精读课文”教学要落实语文要素，衔接各个部分，最终指向习作成果。教师需要取舍有道，搭设支架，让学生拓宽习作思维的广度和深度，从而实现“读写融合，言意共生”的教学效果。




