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不同的教育价值取向决定迥异的教学行为

白驹过隙，不知不觉中已从教20载，对教育的认识也渐晰明了，素质教育不断深入，随着课程改革的逐步推进，一个问题逐渐浮上心头：我们教育的价值取向不断改变，呈现多元化发展趋势，而每个教师的价值取向着力点不一样，也带来了迥异的教学行为，什么样的价值取向才是我们真正的教育目的呢？我不断地思索与追问。
20年的教学与研讨活动给我提供了丰富的素材资源，我一一分类、整理，发现老师有四类需求而选择的教育价值取向不一样，教学行为和呈现方式也大相径庭，效果当然迥异了。

一、追求自身发展需要的价值取向
教师为了自身的发展需要，有的是所谓的“主课”语数外老师，因为课时不足而兼任科学课，他们由于精力有限、专业知识缺陷、课程意识不强、学科本位主义等诸多因素制约，因而他们绝大多数是应付性教学的价值取向，为“教”而“教”。对于科学课一般采取的教学方法是：照本宣读教参和相关资料，播放光盘激发兴趣，负责点的教师也经常请教专职教师专业知识和实验册的填写等实际问题，偶尔也借点教学仪器做个示范实验，讲读性的课堂相对比较沉闷，遇上对科学特别感兴趣的学生，也是他们的救命稻草，可以避免“一言堂”式教学，同时也令他们苦恼，这些学生思维活跃，提的问题相当有水平，出乎教师的预设，不知如何解答和应付，只能“这个问题我们可以去查阅资料来研究，课后再研究吧！”敷衍过去后就置之不理了。有的则一半时间讲解课文，一半时间做作业，更有甚者，居然花一点时间用于科学教学，挤出时间完成自己的主课作业。时间来不及时竟然一节课快速讲几课科学内容，再赶赶作业应付检查。这样的教育价值取向会有什么教学效果可想而知。
如一位女教师兼任六年级的科学课，在《悄悄发生的变化》教学时，羞于启齿，让学生自己学习，阅读书本、比对自己身上的变化，知道将来还会发生的变化和异性的变化。可是，她遇到了一个好学的女生，第一次捧着课本到讲台前，小声询问：“老师，什么叫体毛？”她觉得难以回答，朝她翻了一个白眼，一言不发，学生也自讨没趣，下去了。可能实在是不懂吧，同学间也讨论不出什么结果来，她再次鼓起勇气来讲台上询问，只得到一句：“自家看书开。”按捺不住的好奇又促使她第三次走上讲台——学生的求知欲是多么强烈啊，可我们老师呢：“你死开点勒喂！”被无情地扼杀了，那么孩子们对于自己的发育疑问正常途径得不到解决时，他们只能暗中进行，甚至有的走上了歧途，而这些那位老师丝毫也察觉不到是自己的责任，当然也不会自责，还埋怨那位孩子太执着呢！
而我教学这个内容时，则把学生分成男女两班，分坐两个教室，请一位男性教师先跟男生交流男性的发育和疑问。我则和女生围坐一起，先讨论各自的发育情况已经到了哪个程度，在平和的气氛中，女生逐渐活跃，问题也一个个接踵而来，逐个讨论、解答，最后教师再重点指导卫生保洁和穿着注意事项，特别是针对与异性接触时什么才叫“保护自己”，预防“少女怀孕”等敏感话题也促膝交谈，解开孩子们一个个疑团，然后让她们自由讨论：男生有哪些变化？我们该如何看待我们的生长发育？再走进男生教室，答疑解难，指导他们卫生保洁和穿着注意事项，与他们讨论：女生有哪些变化？我们该如何看待我们的生长发育？有男生告诉我：“我看了马小跳的故事，不知道包皮是什么，问我爸爸去，爸爸先骂我，再问时，却挨了他一脚，我莫名其妙，我真的不知道包皮是什么呀！”望着孩子委屈的脸，我直喊冤，我们的封建主义观念严重制约了本该光明正大的生理教育，却人为地蒙上一层神秘的面纱，愈发激起孩子的好奇和神秘感，影响孩子的心智发展，真是罪孽啊！我鼓励孩子：“你的行为没有错，爸爸不该这样对待你。”然后告诉他什么是包皮。而体毛则这样解答：“你两腿之间长出的毛。”或“你裤裆部位长出的毛。”学生就都明白了。
也有的教师只是本着“教育是一份工作而已，是我混饭吃、挣钱的手段”，完成工作式的价值取向促使他混一节课是一节课，经验型的教学让他不必再多费心思研究教材、学生、课堂教学艺术，“反正工资是死的，不会少我一分钱”，他的课堂教学莫若孩子自学《百科全书》来得更高效。

有的教师则追求更高层次的需求，为了评职称或者四类教师厚积各种材料，每学期要上公开课或作讲座，报着这样的价值取向采取了完成任务式的教学，只为了得到一张鉴定表而已。如我曾经听过一次市级公开课，可是上课的老师是——语文老师当年为了进城，做的材料都是科学方面的，以科学教师的身份如愿进城，现在为了评职称要市级公开课的材料；英语老师现在是借用教师，为了明年的进城，需要以“科学老师”的身份，也需要市级公开课的材料。于是，前者在上《解释》时，前半节课花了心思，效果很好，可是在判断什么是事实与解释时让人大跌眼镜：“室温30℃。（  ）我们刚才测了今天的气温，只有16℃，所以它不是事实，而是解释。”而“苹果腐烂是因为细菌繁殖。（   ）有的苹果是这样的，而有些苹果是由于摔或挤压造成的，还有的是由于虫子蛀咬形成的，所以它有时是事实，有时是解释。”最后居然得出结论：“事实都是正确的，而解释都不是正确的。”那么他做班主任时怎么经常说：“你是怎么回事？给我一个解释听听呢！”明知解释都是错误的，还要费那么多口舌干什么？关于“人眼是怎么看清物体？”的解释探究过程，他又是这么解读：“前面几位科学家都解释了人眼看清物体的原理，只有最后一位科学家认为是物体由光源照射后反射到人眼，再与眼睛发的光互相作用而看清物体的，所以我们现在才能看清物体，这个就是事实。”连文本的解读都错误了，学生本来还有点清晰的认识反而糊涂了，到底什么是事实，什么是解释，各说各的理，课堂陷入一片混乱之中。而后者在《测量呼吸和心跳》时，明明课件中自己控制了30秒，汇报交流时，面对学生的“呼吸16、18、23……心跳36、45、39……”的数据，还总结出“一般我们一分钟的呼吸是20次左右，心跳是70——80次左右”的结论，也不知道2007年所有实验室统一配置了听诊器，当然没有运用啦。明显的科学性错误误导学生：科学研究不需要实事求是，自己测量的数据可以不采纳，因为权威上的结论是那样，我们要抛弃自己的研究，相信权威的说法，给孩子的终身发展带来不可磨灭的影响。当然，这样的现象极富个性化，大部分有这些价值取向的老师还是基本上有摸有样的，是符合科学课的一般规范的，不会出什么大纰漏的，只是小部分地方存在遗憾，需要努力完善的。
二、追求课堂教学完善的价值取向

他们教学中努力追求课堂的完善，精心设计教学过程，每一句话，每一个板书，每一个环节都反复推敲，精雕细酌，在有限的教学时间内完成一个又一个探究活动，省时高效地完成预定教学目标，给别人展示自己高超的教学水平。这样的价值取向使课堂教学热闹非凡，但探究活动又只能一一“走过场”，面面俱到，缺失重点。学生在忙碌中、追赶中度过，由于时间有限，于是实验不够合作，观察不够仔细，描述不够详细而全面，教师巡视不能照顾到全班而深入，反而没有对某一个方面有深刻的印象，“做中学”可只顾着做了，没有学到什么重点，每个知识点犹如蜻蜓点水，没有突出和重点了，平均使用力量，“痕迹”也不会深刻了。
如《电磁铁》教学中，要完整地展现探究过程，于是发现电磁铁的性质与磁铁有什么相同和不同，知道电磁铁的定义，探究“电磁铁磁力大小的影响因素”需要先作出假设，全班交流想法，探讨出几种假设，再小组讨论自己想研究的因素，制订研究方案，书写实验步骤，汇报、修改、完善，分组取材料研究，填写实验记录表，汇报、交流各组的发现，得出结论，最后知道电磁铁的运用，40分钟安排得满满当当，不能有一丝差错，不然会“一着错，满盘输”，如果来不及完成教学任务，就以“教学是遗憾的艺术，永远存在遗憾”来宽慰自己。成功了则“在全员动手，个个投入研究，教师‘放得开，收得拢’，课堂调控能力强，教学艺术高超”的盛誉中得到满足。孰不知为了达到这样的教学效果，有些教师提前进行了多少“渗透与指导、安排和训练”，“上好一节课真不容易啊！”成为普遍的心声得到共鸣，感慨“教师这碗饭真不好吃，如果每节课都要这样上，就不要活了，幸亏只是公开课才需要我付出这么多心血！”的人数不胜数。而学生的发展则被忽视，有多少学生对于“电磁铁磁力大小的影响因素”有清晰的认识就不必检测了，“那是应试教育的观点，我们要进行素质教育。看我们学生的动手能力、表达能力、思维能力……”
三、追求课堂创新不俗的价值取向
他们的价值取向更胜一筹，他们希望自己的课堂教学能够在达到预设目标的基础上，还能够不落俗套，力求与他人不同，追求创新而不俗的课堂教学效果，于是挖空心思设计导入情景或学习活动，对教材进行改编或者创生新的案例，在教学研讨大军中挣得一席之地，成为领军人物，是所有教师羡慕与学习的榜样，观摩课与外出讲座应接不暇，荣誉与福利接踵而至，是学校倾力打造的精品，“校以我为荣！”这样的成功者大有人在，人才济济的科学教师队伍就是佐证。
可是有的教师为了这样的价值取向而努力不懈，自身的教学水平又没有厚积到那种出神入化的程度，于是教学效果呢？与自己的预设相去甚远，为了创新而创新，忽视了基本的东西。如曾经听过的一节课《神奇的水》，他抓住“溶解”这个知识点，对教材进行创生，在认识了高锰酸钾在水中溶解的现象后，让三年级学生研究水里还能溶解什么物质。本来三年级的学生由于年龄和原有知识层次，只要对“水能溶解一些物质，有些物质就不能溶解在水里。所以水会被一些物质污染，造成水资源的破坏与浪费，我们要珍惜水资源，保护水资源。”有感知就可以了，可他为了创新课堂，重点引导学生探究“怎样才能溶解得快些？”让学生假设、设计实验方案、实验验证、得出结论，比赛出“热水、颗粒变小、搅拌”才能加快溶解。对于刚接触科学课程不到2、3个月的三年级孩子来说，能力要求是不是揠苗助长了？他们才认识什么是科学，学习观察动物和植物的特点，学习比较和分析共同特征，才刚刚接触到水单元的实验，需要教师指导性实验研究的扶持，现在居然让学生独立探究、控制对比实验条件因素合适吗？没有循序渐进的训练，空中楼阁的质量值得怀疑与担心。可他认为自己是“创生教材”而沾沾自喜。其实这是苏教版《自然》五年级的教学课例而已，经过五年的训练，孩子才能达到这样的水品啊！而且现成的课例又如何能标榜是“创生”的？真是让人哑然失笑。同时让我们对“高估学生比低估学生更可怕”有更深刻的认识。
四、追求每个学生发展的价值取向

他们对于素质教育和课程改革有深刻的认识。正如专家王健敏指出的：当前素质教育至少有下列四种价值取向：（一）、重综合素质。课程改革有没有促进学生多种素质的发展，尤其是作为其核心的创新精神和实践能力的发展，可以作为当前素质教育的一个指标。学生的主动发展水平和程度，应成为指导课程改革的一个方向，也是当前素质教育的一种价值取向。教育方式的转变，教师角色的重新定位，新评价技术的应用等等都应当以此为标准。（二）、重品格发展。学校教育的根本是人格教育，教育的使命可以用三句话概括：“接受知识、启迪智慧、润泽生命”。（三）、重精神生活。当前素质教育着眼于完满的、健康的、充盈的精神的构建。关注学生的精神生活，把精神培育纳入学校课程改革的重要内容。（四）、重个性发展。当前素质教育应着眼于为每个学生提供充分、适宜的教育。关注差异是其重要特征。
他们能够从每个学生的需求入手，在设计教案时，更多考虑的是学生原有知识水平和需求，从学生学习的纬度设计教学策略：如果学生这样思考，我该如何展开学习活动？如果那样呢？我又该怎么办？……尽量多预设，多考虑灵活的教学策略。然后根据每一个学生、每一个班级实际情况的差异，按学生现有的研究状态来适时调整自己的教学行为，不按既定的教案来实施课堂教学，敏锐地捕捉学生反馈的信息作为教学资源教育，真正地做到生成性教学。如我在刚接手一直是兼职教师担任的五（×）班时，发现他们在描述“光怎么行进”时，“光本来是直线行进的，但它遇到镜子时，光会反射回去。”有点小错误，于是引导“光在哪里是直线行进？”2年兼职教师的影响使他们习惯听老师讲解，现在要自己独立思考时就不知所措了，居然全班面面相觑，无人应答。于是我继续铺垫：“烛光在蜡烛和你眼睛之间行进，这中间存在着什么物体？”见还是没有反应，于是再“搭架子”：“我们教室里布满什么物体？”很久，没有学生说出“空气”这个词。我费劲心计，终于有一个孩子说出“空气这一种物质”，随后演示激光在果冻里直线传播的现象，最终得出“光在一种物质里是直线传播的，遇到第二种物质时，光线的角度发生改变。发生怎样的改变呢？我们继续研究2、3两课就明白了。”这情景令我愕然时也觉悟：在这个班级教学时应该放低教学起点，放慢教学步伐，针对他们知识体系的缺陷和研究能力的缺乏改变教学行为。因此，当他们“你听到磁铁这个词，想到了什么？”依然冷场时，就让他们动手玩玩磁铁，感受“磁铁能吸铁的物质，隔着物体也能吸铁的物质，磁铁有磁力，但磁力有限，超过磁力范围就吸不起铁的物质了”，再探究“每个磁铁的磁力大小和一个磁铁不同部位的磁力有什么区别”，整整花了一节课，但我觉得很值得。学生观察细致，甚至观察到“离开N极2厘米时挂的大头针串个数减少了，说明这里的磁力变小了，而且大头针串会缓慢向N极移动，最后一个滑步，迅速跑回N极。”探究热情高涨，讨论热烈，结论的得出是自己亲自探究得到的，而不是书本上空洞的描述了，是自己真切的感知，留下的烙印是他们终身难忘的。又如研究《肺和呼吸系统》时，“你知道呼吸是怎么回事吗？”学生很快说出：“我们吸进氧气，呼出二氧化碳。”追问：“你怎么知道的？”他们异口同声：“书上看到的。”“你能自己想办法证明这种说法是否正确”时，引导学生设法验证“呼出二氧化碳”，绝大多数学生只想到“二氧化碳能灭火”，所以设计出有瑕疵的“能吹灭蜡烛”这个验证方法，我仍然没有气馁和急切告知“用澄清石灰水”来检验呼出的气体里含有大量的二氧化碳的方法，耐心地等学生自己思考出来。每个学生才会在一次又一次缺少依赖时，学会自己思考，掌握科学研究的基本技能，培养科学研究精神，情感态度价值观得到体验和提升。我们不能满足于少数“超前发展”学生的精彩发言和搬用书本知识，而是关注每个学生都能得到不同需求的发展，突出个性发展。
选择了这种价值取向的老师，可是如果在实施、执行时，发生了偏差，就会费力地牵着学生的鼻子接近自己设计的教案，有悖于自己的初衷，制造了不和谐音符。如《分类》教学中，把“全班同学分类”活动中，逐步多级二分法时，学生明明想到“个子高矮”、“体重”、“头发长短”……等分类标准时，被老师因为“相对的标准”不够明确为由否决了，按照老师课件里的按“性别”、“是否戴红领巾”、“是否戴眼镜”既定标准演示分类了，丧失了多少鲜活的创新思维啊，真令人扼腕痛惜！其实只要引导学生具体分类标准，如身高140厘米、体重45公斤等，可以放手让学生自行分类，可以出现更丰富的分类情况，如：个子高矮、体重、头发长短、性别、是否戴红领巾、是否戴眼镜或发卡、年龄、眼皮的单双、鞋子的种类、有无耳垂……课件里的分类标准随学生的发言现场打字、自动生成多好啊！让这个活动呈现五彩缤纷的活力，使课堂更活跃、更生动、更自主又该多好啊！
什么样的价值取向才是我们教育的真正目的呢？我粗浅地认为应该是面向全体学生，使每一个学生能全面发展以及个性得到充分发展。全面发展即要求全面素质的发展，实现教育公平，学生的思想素质、品德达到社会主义事业接班人的要求，使每个学生都能成为社会主义的建设者，能合理地初步分流社会各类建设人才，与高等教育、职业教育紧密配合，为适应社会和经济发展的需要提供各类人才。使每一个学生具有一定的人文精神和人文素养，使优秀的民族文化得以传承，在吸取各种外来文化精华并与本地文化交融的基础上，创造出有利于学生的发展、有利于社会的发展和社会文化自身的繁荣的新型文化。综上所述，当前教育要以素质教育为价值取向，追求学生身心的全面发展，追求学生个性充分的发展。这才是我们每位教师应有的教育价值取向和努力实现的目标。
