猜读，为古诗对话亮一扇窗！

常州市红梅新村小学  王静艳

《语文课程标准》中两次提到“对话”：“语文教学应在师生平等对话的过程中进行”，“阅读教学是师生、教师、文本之间对话的过程”。没有对话就不可能有真正的教学。中国的文化源远流长，古诗是我国文学宝库中的瑰宝。它是集语言、意境、情感为一身的语言模块，是语文教学的极好资源。加强古诗教学，对学生培养语感、发展能力、接受优秀文化的熏陶、提高文化修养都有其独到的作用。

我从猜读教学法中受到启发，在实践中尝试运用“猜读”策略，改变了原来一味诵读的比较单调的现象，大大激发了学生学习古诗的兴趣。所谓猜读教学法，是猜与读相结合，阅读与创作相结合，抽象思维与形象思维相结合，教师的巧妙引导与学生积极思维相结合的教学方法，以猜想为其核心内容。古诗教学中的猜读，就是让学生在初读课文的基础上，凭自己的直觉和语感，展开想象，对古诗的字词句和思想内容、情感基调做一番大胆的猜想，在读读猜猜、猜猜读读中，充分实现师生、文本之间的生动对话。古诗虽然篇幅短小，但蕴涵丰富，猜读的空间非常广阔。下面，我从以下四个方面谈谈猜读在古诗教学中的具体做法。

一、猜大意，感性交流

猜大意，就是让学生在初读古诗后，不需要一字字、一句句地解释，说出意思，而是让学生通过朗读诗文、看看插图，直接猜猜诗文的大致意思、诗人的情感等与诗文整体理解相关的因素。

如在学习《峨眉山月歌》这首诗时，我让学生猜猜这首诗主要想表达什么。有的说主要描写峨眉山夜晚的美丽景色，有的说主要写江水的景色。这种猜想，让学生在十分轻松自由的状态下与诗文初次对话，是语感的第一层次。但是，仅这种感性的交流是不全面的，因为小学生的知识积累较少，初读语言凝练的古诗不可能准确地领会大意，尽管如此，老师仍要大胆地让学生进行这种感性的交流，哪怕是支离破碎的，那毕竟是学生初次与诗文对话的结果。

通过让学生猜大意，教师能较准确地掌握学生的学习情况和思维走向，以便更好地帮助和促使他们进行深入的理解。如《望洞庭》，许多学生猜道，：这首诗一定写的是作者欣赏到的洞庭湖的美景。这一猜一问让老师知道了学生的需要，于是老师临时改变教案，引出一个个话题：作者描写的是什么时候的洞庭湖？作者欣赏洞庭湖的观察点在哪里呢?作者眼中的洞庭湖是一副怎样的画面呢?从具体的问题引导到对诗境的赏析。

除了猜诗文大体的意思，猜诗题的意思，还可以猜猜诗中某个字词的意思。如学习赵嘏《江上感旧》中“独上江楼思渺然”一句时，我让学生猜猜“江楼”是么意思。一学生马上脱口而出：“老师，我猜‘江楼’可能是‘江边的小楼’的意思。”我追问道：“你能说说你是怎样猜出来的吗？”“因为我们学过‘江枫渔火对愁眠’中‘江枫’是‘江边的枫树’，所以……”我对学生的回答大为赞赏。这其实就是一种知识的迁移能力。

二、猜用字，悟性碰撞

古诗文语言凝练，意境优美，寓意深邃，遣词造句高度精辟，具有浓浓的诗意。猜用字，就是在细读古诗时，师生在研读某个字时，感悟到这个字在这首诗中表达了特殊的意思、情感、意境，换用别的字都没此字合适。猜的过程是学生与古诗深层次的对话，是一种悟性的大碰撞。

如学习王安石的《泊船瓜洲》，诗中“春风有绿江南岸”一句，就这“绿”字，据说诗人曾进行了27次修改，让学生猜猜可填什么字。学生饶有兴趣地猜测起来，有的猜“吹”，有的猜“涌”，有的猜“到”，等等。然后与原文对照，让学生说说哪个字用得好。学生在选选猜猜说说的过程中斟酌比较：一个“绿”字妙不可言。这里是将“绿”作动词来用，从视角带出无限的想象空间，令人自然想到春天生动和万紫千红的形象，真是绝了。

再如，学习张谓的《早梅》时，我说：“从‘一树寒梅白玉条’这句诗你联想到了什么？”学生出乎意料地回答道：“我想到了贺知章的《咏柳》的‘碧玉妆成一树高’。”我让学生说说原因，学生笑而不答。但我似乎已感觉到孕育在这位学生身上一种可贵的语文素养。这恐怕就是人们所说的“顿悟力”，确实，这种能力的培养对学生培养语感，提高他的文化素养有着不可估量的作用。
三、猜心情，灵性交融

培根说：“读诗使人灵秀。”诗歌是情感的精灵，只有领悟诗人的心境，才能真正激发起学生读诗的兴趣，陶冶学生的思情。“猜心情”，指的是在深入研读诗文时，学生与作者进行对话，猜度作者的心情，与作者的感情产生共鸣，与其浓浓的情感相交融。

如前文《峨眉山月歌》这首诗，学生初读后猜到这首诗描写峨眉山夜景，深入阅读与了解背景之后，生猜到，哦，李白写此诗时尚年轻，乍离乡土，对故乡、友人不免恋恋不舍，见到月亮，就像见到友人。这种惜别之情就能体会而出！

学习“独在异乡为异客”一句时，我让学生回忆带“独”字的诗句。学生马上回答出“独上江楼思缈然”这句诗。“诗人为什么对‘独’字独有情钟？”一石激起千层浪，学生你一言我一语。有学生说：“独，孤独、孤单的意思，说明诗人那时很孤独。”又有学生讲：“我感觉‘独’字不仅有孤独、孤单的意思，而且有包含‘我’的意思，表现了一种思念之情。”……在“独”中体会到“我”的意思，对于一个小学生来说是难能可贵的，说明学生已有了一种感悟的能力，而这种能力的培养会贯穿他语文学习的一生。还有学生讲，《江雪》中有“孤舟蓑笠翁，独钓寒江雪。”中的“孤”、“独”两字，也透露出作者处境的孤寂、严酷。学生在边读边猜，展开想象的翅膀，思接千载，视通万里，渐渐进入了诗情、诗境。

如《游园不值》一诗，教师稍作引导：诗人去时是什么心情？到友人家，园门紧闭，心情又如何？抬头乍看，杏花出墙，心情又是怎样？这由喜悦至扫兴到欣喜的情感体验与作者交融在一起。再朗读这首诗时，速度、语调、节奏等就进入了诗人的情感世界。

四、猜空白，个性凸现

“言有尽而意无穷”可以深刻总结空白这一文学艺术的本质特征。古诗文省略处多，供学生猜想的空间大。猜古诗中的空白，就是学习诗文的内容后，掩卷沉思，猜测诗中情节、描写的情景，推断其后的内容。此时的“猜”可以是用语言口头表达，也可整理加工形成文字，甚至通过画画等实践活动来完成。
很多诗歌都具有“诗中有画，画中有诗”的特点，诗、画相通。我们可以通过形象思维从精炼的词句中领略诗情画意，表现诗歌的意境。
如教学《咏柳》一诗时，伴着行云流水般的古筝乐曲，鼓励学生猜想柳景，用画笔描绘：明媚的阳光下，高高的柳树好像是用绿色的玉石装饰成的，千万条柔韧的柳枝随着微风轻轻地舞动，好一幅生机盎然的“春柳图”。学生在这种愉悦的情景中身心舒畅、融情入景，自然体会到作者对柳树的喜爱、赞美之情，对“碧玉妆成一树高，万条垂下绿丝绦”的诗意也就不难理解了。又如教学《鹅》这首充满童趣的古诗时，也可采用这种方法描绘画面：蓝天白云之下，绿草如茵的池塘边走来一只憨态可掬的大白鹅；它步态蹒跚地迈入清澈碧绿的池塘中，红色的脚掌不停地拨动着绿水，绿水映衬着它雪白的羽毛；游得高兴时，它伸长脖子，拍拍翅膀，仰天长鸣……这绚丽多彩、富有童趣和生活气息的画面，通过动脑猜一猜，动笔画一画的办法把学生的兴趣调动起来了。
如《送孟浩然之广陵》一诗，教师提出，如果请你把此诗拍成电视，你打算怎样设计“电视镜头”？你看，有学生设计了如下镜头：阳春三月的美景——黄鹤的雄姿——江边停泊的小船—；楼内李白和孟浩然饮酒欢笑——两位故友拱手告别，互道尊重——孟浩然上船，互相挥手致意——船越去越远，消失在天际，李白在岸边目送。这一过程，不仅加深了对诗意的理解，还培养了学生运用语言文字的能力，扩展了思维，

又如《赠汪伦》，教师让学生猜一下，当时这一送别的环境是怎样的？李白与汪伦的心情各是怎样？他们在离别之际会说写什么？舟已远行，李白与汪伦各自又会怎样想怎样做？猜一猜，说一说，也可写一写，学生的思维被调动起来，一篇篇突现个性的小文章在孩子们手中诞生了。

猜读，开辟了儿童驰骋想象的空间，激发了儿童即兴创作的冲动，搭建了儿童与作者作品对话的桥梁。猜读，成为古诗教学中的重要对话方式，可以这么说，为古诗对话亮了一扇窗！
