特级教师后备人才沙龙
主    题：课堂教学预设与生成的关系
活动时间：2007年10月26日下午3：30-5：30
活动地点：  第一组：常州市教育教研室会议室
第二组：常州市同济中学行政楼二楼会议室

第一组

主  持  人：顾润生    李能国

主持人：华东师范大学叶澜教授主持新基础教育研究，1997年发表论文《让课堂焕发生命活力》，提出课堂教学具有生成性的特征，传统的课堂教学“死的教案成了看不见的手，支配、牵动着活的教师和学生。”

常州地区在“课堂教学的预设与生成的关系研究”这一学术领域，处于全省乃至全国的领先地位。2003年，教研室朱志平主任领衔的省级重点课题《课堂动态生成资源之研究》正式立项，2006年，出版专著《课堂动态生成资源的理论与实践》，这本书是全国第一本系统阐述动态生成资源的论著。目前由朱主任领衔的“教学预设与生成关系的研究”已正式成为教育部“十一五”规划课题。

    今天我们就这一主题，探讨预设如何为生成做基础？生成的资源如何利用？大家自由言说，百家争鸣。

李万龙（市一中）：课堂动态生成资源需要技术支撑。

    教师上课如果ppt辅助教学，这时教师将面对电脑，不断地去操纵鼠标。最近常州第一中学引进一种教学设备----电子白板，它具有许多功能，特别是屏幕操纵电脑功能，教师上课就不再面对电脑，手握鼠标，可以面对学生，表情更自然；第二个是浮动面板功能，教师可以随时在屏幕上画图、写字，而ppt预设的内容无法更改，可以说电子白板可能会带来课堂教学的变革，更有利于动态生成。

    同时，动态生成资源的把握和处理，需要教师很扎实的专业素养、对教育的深刻理解、正确判断价值等，因此对不同教龄的教师要求不同，年青教师可能预设的要更多一些。

岳亚军（翠竹中学）：列举两个案例来说明预设与生成的关系。

    案例一：某老师在职称评定的课堂教学能力考核中，连续四年不过关。他这四年总是请资深教师为他设计好教案，可上课总是失败。第五年，他没有再去请资深教师帮助，自己准备，课堂教学能力考核过关了。

    案例二：在信箱里收到这样一个故事，某学校检查教师的备课笔记，一位深受学生喜欢、教学效果特别优秀的老教师，他的备课笔记不合格。

    别人预设的再巧妙，而课堂教学过程的真实推进及最终结果，由课堂的具体进行状态、教师处理问题的方式决定。

    教师的经验对生成资源特别关键，主要是对教学内容和学生的把握，如果教师对教材文本的解读不位，如何判断生成资源的价值？

    考试评价的方式也影响着课堂教学。以中日两国对同一历史事件的历史试题（略）为例，不同评价方式，决定了教师选择不同的教学方式，从而影响动态资源的生成。

汤永成（省常中）：很遗憾从来没有读过《课堂动态生成资源的理论与实践》这一本书，今天参加这一活动，有三方面的思考：一是预设与生成的关系，二是预设如何促进生成，三是生成的资源如何解决。

朱志平：刚才汤老师发言中提到要对动态生成资源进行分类，这是一个很难课题。我将其分为内生型生成资源和外诱型生成资源两大类，内生型基于文本，外诱型与文本无关。

曹丽敏（省常中）：是否存在静态生成？

郭家海（省常中）：我想没有静态生成，也没有内生型生成，任何生成性教学资源都是外诱的。

（注：曹、郭两位老师的观点引发了一场激烈的讨论。）
赵国琴：我对预设的理解是一种计划，生成包含目标生成（编者注：与预设教学目标相同的资源）和隐性生成（编者注：与预设教学目标不同的资源）。对几堂历史课、政治课的感受（略）。

沈  斌：课堂教学预设与生成的关系，其实是教师的预设，课堂的生成，两者不是并列关系。（大家可以研讨）
    我感觉预设是一个系统的准备状态，教师、学生、媒介、环境，生成是系统中各要素相互作用中，偏离固有的状态。

    预设与生成这个话题是何时变得这样热门？我想是本轮课程改革。我们讨论这个话题的目的有五个方面：1、从关注教转变为关注学；2、教师与学生的关系转变；3、学生观的变化 ；4、从对立走向和谐；5、人格的变化（奴性向主体转变）。
    生成的课堂特征是：相互接纳，彼此尊重；人尽其才，物尽其用。

顾润生：钟启泉教授有一句话：“课堂即生成”，这句话的价值是在特定的语境下。

朱志平：我们研究的是“即时生成”，与沈斌老师、钟老师所阐述的有差异。

郭家海（省常中）：目前还存在用教材教与教教材的争论。年青教师教教材，关注预设无可厚非，成熟教师用教材教，可以灵活开发和利用多种课程资源。

    现阶段，对教师评价主要以考试成绩好、学生评价好为指标，这是有问题的，教师在应试教育的压力下，没有精力进行课题研究，当然也不关注动态生成。可以说，教师队伍建设任重道远。

李能国：没有预设的课堂是不负责任的，没有生成的课堂是不精彩的。

我们强调预设，因为凡事预则立，不预则废。从预设与生成的关系看，预设要为生成留下足够的时间和空间，同时教师也要有一种积极的心理状态预设，教学策略的预设，这样才能做到临危不乱，应变自如。

我们强调生成，主要是发现生成的价值、提升其价值和实现其价值。这是学生、教师发展的需要、变革学习方式的需要、课程资源开发的需要。

不同的教师的价值取向不同。年青教师关注预设，课堂上对生成资源不进行利用可以理解，但需要技巧，如这个问题我们课后再说等。

沈  斌：“这个问题课后再说”，课后到底有没有说？如果说了，是对个人还是对群体？因为有些问题只是个人的，有些问题对群体都具有教育价值。

顾润生：今天我们就“课堂教学预设与生成的关系”这一主题进行了激烈的讨论，达成一些共识，也存在一些争议。预设与生成是教学的基本问题，也就是永恒的话题。本次沙龙活动为大家的交流提供了一个平台，今后，我们在各自的学科领域要不断进行探索和反思。

第二组
主持人：龚国胜、庄春梅

1、 话题引入，抛出问题

    预设与生成是教学中的一个关键问题，是一种逻辑定义和对立统一的辩证关系。我们常说教学要张弛有度，但实际操作起来很难，请各位结合自己的工作实际，例举经历的一些案例，从几个角度来思考和交流。

    问题1：课堂预设有必要吗？哪些方面要预设？预设与教案的关系怎样？

    问题2：生成活动有价值吗？如何保证积极有效的生成？

    问题3：作为经验型教师，你是怎样备课和预设教学活动的？你曾经遇到过让你难忘的、有效的生成吗？或者你觉得有流失的生成资源，课后的遗憾吗？

    问题4：怎样在课堂中处理好预设与生成的关系？

    问题5：生成性教学对教师实践智慧带来哪些挑战和要求？

2、 对话交流，提升认识

师1：重视预设是前提，把握生成是关键。预设体现在：（1）文本解读 （2）学情了

解 （3）教学设计。对文本解读有多深，教师站得就有多高。生成要求教师的学科视野、文化底蕴和教学机智。

    师2：反思是课堂教学预设与生成的关键和动力。

    师3：预设与生成是普遍性和特殊性的关系。（从哪个角度看呢？）
    师4：预设与生成是课堂教学的两翼，预设体现教学的计划性，生成体现教学的开放性；预设体现对文本的尊重，生成体现对学生的尊重。

    师5：预设是需要匠心的事，而生成是种大智慧。

    师6：预设是确切性的东西（兼顾学科知识体系），而生成是灵活性的不确定的，是差异利用和资源利用。

    师7：预设和生成是教师经验和儿童文化的冲突。

    师8：预设与生成体现课堂规则的维护和重建。

    师9：生成不可预约，但完全可以预设。不能适时捕捉生成信息是与我们的教学视野有关。

   师10：教学前要拓宽文本的理解，积淀在胸中，面对生成，要有实事求是的态度，课后的探究不能敷衍了事。

    师11：课堂预设是把握教学的目标方向，生成是我们的一种追求，是对教条化、封闭式课堂的一种回应。

    师12：公开课非常强调预设，细到每个环节几分钟，这是有问题的。我认为，课堂生成要求教师学会倾听。

    师13：老师一味追求预设，过分牵引学生，有失公平，精彩的生成必须要让学生有所感动。

    师14：没有预设，课堂是无序的，课堂需要充分预设，一节好课还必须有生成，发挥学生的主体性，让学生对话、交流。

    师15：课堂生成不能偏离教学目标，偏离了方向并不能算有效的生成，教师要处理好收与放的关系。

3、 典型案例，分享经验

案例1：《鹬蚌相争》一文的一个环节，学生问：鹬蚌相争时，鹬的嘴被蚌夹住了，怎

么还能说话。教师就此进行科学知识的探讨。我们语文老师思考：这是语文课，寓言这一文体被丢失了。

    案例2：《爱之链》课堂中，老师等学生的答案进入自己的预设，一旦有意外发生就不知所措。

    案例3：小学科学课，实验结果学生争论物理变化和化学变化，教师没能说服学生，没能把握“物理变化的可塑性”这一特征。

    案例4：课堂提问：石榴花象什么？学生说象喇叭、象吹的军号、象小姑娘的裙、象钟摆、象……教师要找到预设与生成的黏合剂。

    案例5：幼儿园科学《有用的夹子》，老师预设让幼儿每人选一个夹子操作，其中有一种夹碗的夹子，老师的预设低于孩子的认知，探究目标不明确，幼儿瞎玩，没有起到用适合的夹子做相应的事情来体验夹子用途的作用。

    案例6：美术课：埃塞尔的《泉》，师问：这幅画奇怪在哪里？生答：流水在楼层上滴，是种错觉。

    案例7：公开课后教师往往说：这节课学生配合不好。潜台词就是学生没有走进教师的预设，往往有太多的生成，反而打乱了教师的预设。

    ……
    结语：让预设和生成共精彩，构建有效课堂是教师明智的选择！
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