对当前语文课改的几点思考

常州市武进区五一实验学校  许小红

随着《语文课程标准》在实验区的实施，人们欣喜地看到，新一轮基础教育课程改革使我国语文教育出现了前所未有的繁荣景象，广大语文教师焕发出了极大的热情，我国语文教育发生了一次历史性的变化：教师的教育观念得到了提升，从“工具性”和“人文性”相统一的立场来理解语文课程的性质已经成为一种社会共识；教师的角色在悄悄变化，教师由传授者转化为促进者，由管理者转化为引导者，由居高临下的“权威”转向“平等中的首席”；学生的主体地位在慢慢凸现，以培养学生创新意识和实践能力为目标的“自主、合作、探究”的学习方式，已走向语文教学的前台……总之，基础教育课程改革给实验区的学校教育教学带来了新气象，也给实验区教师的语文课堂教学注入了新的生机与活力。

但是，我们不难发现，有相当一部分教师由于没有掌握课改的精神实质，在课改中出现了一些偏激的认识，认为过去的那一套完全不管用了，都得改。于是，教学中就出现了种种不正常现象。如：为了体现以学生为主体，教师就尽量少说或不说，有的甚至以一节课学生说话时间的多少和教师说话的时间长短来衡量是否突出了以学生为主体的思想。又如：为了转变学生的学习方式，不管是公开课、教研课还是评优课，也不管课文内容适不适合讨论，教师都要采取“小组合作学习”让学生来讨论讨论，似乎一堂课不组织学生讨论就是落伍，就是“扎实有余而活泼不够”……

面对实施新课程中的误区，我们不得不进行深层次的思考：难道实施新课程就必须排斥传统教学中好的方法吗？抑或把课改的着眼点仅仅放在最易改变的具体的教学方法、学习方法等外在表现上？我想，答案是肯定的：非也！新课程的理念没有错，错在我们理解得太简单，在实践中有表面化、形式化、绝对化的倾向。走进新课程，我们必须静下心来反思，以更好地理解新课程，实践新课程，发展新课程——

思考之一：新课程背景下的语文课堂，我们需要怎样的“小组讨论”？

曾几何时，我们的课堂充斥着提问，热闹非凡，效果却不甚理想。于是学习方式的变革便成了时代的必然，小组讨论作为合作学习的主要方式，意在通过让学生一起学习，促使所有学生的学习效果最优化，它强调学生不仅可以从老师那获取知识，还能从同伴身上得到新知，并在合作中建构知识，发展个性。

走进新课程，我们不难发现，在公开课中小组讨论成了教师教学设计的必要环节，安排小组讨论成了很多教师的首选策略，经常会看到这样的场面：教师把一个问题抛出来，让学生分组讨论，或自由组合，或前后组合。哗啦一下，四人或一群人马上聚在一起，教室里唧唧喳喳，几分钟后，教师一个暗示、一个指令，教室顿时鸦雀无声，准备接受老师的“检阅”……

这样的小组讨论，值得我们思考：

首先，讨论是建立在个体独立思考的基础之上的，不仅仅在于时间量的简单占有。它的前提是给学生自主思考、相互交流的机会。正如我们观察到的案例中，大多数情况下学生还没弄明白是怎么回事，就开始“讨论”，学生纳闷着：该说什么好呢？于是，大部分的小组并没有出现思想的碰撞、激烈的争辩，反而却有学生表现出一些倦怠、懒散。对整个教学过程的进行而言，讨论没有影响教师思路的走向，或者说，它仅仅起到了完成教师既定思路的辅助作用。

其次，讨论的问题必须值得讨论、值得争议。就知识而言，如果个人学习就能掌握，或者非教师讲不可，那么还是不讨论为好。因为前者可以节省时间，后者费再多时间也是枉然。尤其是语文教学，多数情况下属于个体行为，文章内容的体会、感悟，需要学生多读书，所谓“书读百遍，其义自见”。再说，有的问题，答案是书上印的，结论是现成的，你有别的答案，那是因为你错了！讨论既然是一种交流，那它应该是自发产生的，在充分尊重学生思维的课堂上，教师根据学生的行为、态度、即时判断、自然生成，它可能在一课中出现多次，也可能一次都不出现，可能是讨论课程内容，也可能是讨论某个学生提出的新奇问题……小组讨论不是服务于教学形式的丰富与多样化，它本身就是一种形式，要服务于我们的教学目的。

思考之二：新课程背景下的语文课堂，教师的讲授还要不要？怎样讲？

不知从何时起，我们的语文教学很忌讳老师的“讲”，如今，在新课程背景下，我们的教师在课堂上更是顾虑重重，不敢点拨、不敢提问、不敢作任何讲解，生怕被认为是剥夺了学生自主学习的地位。于是，在语文课堂上，我们不难看到这样的情景：放羊式的随便乱说、热热闹闹的无聊问答、漫无目的的小组讨论……难道这就是语文教学？这就是创新教育？新课程的核心仅仅是为了所谓的轻松与快乐？我总觉得这是一种学风浮躁、教风花哨的形式主义，是一些老师迎合教育时尚的“表演”。这样的语文教学，老师当讲的没讲，教材该挖掘的没有挖掘，学生该掌握的没有掌握，缺少了深度，缺少了质量，缺少了语文教学应该有的文化底蕴和人文内涵。

1．基础知识，学生需要教师的系统讲授。

众所周知，中小学生对世界的认识感知还刚刚起步，在这一阶段培养他们具有学习的主动性，培养独立思考能力和创造思维的品质，将使他们受益终生，这是不容置疑的。然而这些能力和品质的形成，离不开一定的知识积累。前辈的知识，主要靠传承。教师的系统讲授对学生最短时间内学到应有的知识，是不可或缺的。因此，这一阶段接受性学习也是很重要的，它和研究性学习有互补功能。

2．教师的讲是精讲，是引导，是启发，是点拨。

叶圣陶先生曾说过：“讲当然是必要的。问题可能在如何看待‘讲’和‘怎样讲’……教材无非是个例子，凭这个例子要使学生能够举一反三，练成阅读和作文的熟练技能；因此，教师就要朝着促使学生‘反三’这个目标精要地‘讲’，务必启发学生的能动性，引导他们尽可能自己去探索。”叶老的话启迪我们：教师的讲是精讲，是引导，是启发，是点拨，它与“灌”“填”之间不是等号。教师的“讲”要为学生创设探究的情境，激发学生探究的欲望；教师的“讲”要激活学生的思维，发展学生的问题意识；教师的“讲”要引领学生从“山重水复疑无路”走向“柳岸花明又一村”。可以说，只让学生畅抒己见而没有老师精当的讲授和适时的点拨，不可能把学生的思维引向深入；只让学生想像体验而没有老师富有开启智慧的思想、方法的引导，很难培养出具有创新品格的人才；只让学生诵读，感悟而没有老师缜密的思维和亮丽的思想以及优美的语言在课堂上的闪光，学生的心灵世界就缺少了一缕明媚的春光。

3．教师的讲是学识、素养的外化。

优秀的语文老师都善于“讲”，所谓“善教者一定善讲”。看看那些名师巨匠，哪一个不是出口成章，字字如珠玑？钱孟龙善讲，长于点拨，工于诱导，教学语言如绵绵春雨滋润学生心田；于漪善讲，或慷慨激昂、或哀婉悲切，善于创设一种情感氛围，引起学生强烈共鸣……如果我们回味一下曾经听过的语文课，能给自己留下深刻印象的，使自己的思想受到震撼，让自己感到耳目一新的教学高手，还是那些妙语惊人的善“讲”的老师。

我们的语文教学，不管怎么改，不管什么时候，语文课总得上成语文课，总得有一点语文的味道，总得让学生受到语言文字的熏陶，语文课应该有自己独特的魅力，而这种魅力往往与老师的讲授水平密不可分。“讲”是语文老师的教学基本功之一，教学语言是语文老师学识水平的外在表现，是营造良好的教学氛围的基础。如果语文老师缺乏扎实的教学基本功和深厚的学识、人文修养，终将导致他们教学语言的苍白，从而也导致课堂教学的平庸枯燥，在一定程度上降低语文教学的品位和质量。因此，教师的“讲”不仅仅是个表达问题，更是一个学识水平问题。在新课程背景下，要提高教师“讲”的水平，关键是提高老师的学识水平。在大力提倡终身学习的今天，每一个语文老师都应该静下心来读些书，读几本教育理论专著，读几本教育心理学著作，多背几首唐诗宋词，多看几本文学名著，广泛涉猎，博古通今，关注人生，关注社会，关注科学发展。这样，自己有了“源头活水”，当语文课上需要你讲的时候，需要你生发开去的时候，你才能居高临下、左右逢源，才能讲得精当，讲得学生沉浸其里、陶醉其中，从而唤起学生的感情体验，点燃学生智慧的火花，诱发学生丰富的想像，学生的知识、能力、智力、情操、品格才会在老师春风化雨般的语言中潜滋暗长。

思考之三：新课程背景下如何把语文课上得更实在一些？

我们经常看到，新课程背景下的语文课堂，有些教师为了培养学生搜集信息与处理信息的能力，让学生抛开文本搜集资料，使语文课堂成为“资料展示厅”。这些“形式化”的语文教学缺失了自身应有的情趣、意趣和理趣。如何让语文教学更合乎自身规律，让学生学出实实在在的语文味来，我认为最有效的莫过于引导学生深入文本，通过品读与感悟，让学生真正打入作品的内核，充分吸收作者、文本的思维、情感与认知信息，使彼此间的精神相融交流。

1、品读。
张田若先生说过：“阅读教学，第一是读，第二是读，第三还是读。”可见，读是语文学习之精髓，是摄取语文素养之捷径。俗话说：好茶不品不知其味，好书不读不知其妙，好书自应琅声读。琅琅的读书声是语文学习不可缺少的“绿色通道”，也是语文课堂中最美妙的声音。所以，实在的语文课就应该抓住读书这个根本，舍得花时间让学生反复地读，口诵心惟，从读中扩大识字量，从读中品位词语的语义，从读中发掘句子的言外之意，从读中体会选材的匠心，从读中积累规范的语言，从读中发展思维能力，从读中汲取人文养料。读既有理解，又有体验；既有语感的培植，又有情感的陶冶；既是规范语言的过程，又是净化心灵的过程。“读书百遍，其义自见”“读书破万卷，下笔如有神”，这是古人早已总结出的语文学习之道。因此，“品读”，无疑是提升学生语文素养的好方法。

2、感悟。

语文学习的过程是习得的过程，是学生通过体验、感悟而获得语文素养的过程。这个过程教师是无法代替的，也不是通过教师的讲授就能达到的。因为感悟是学习者自己的内心体验，不能专靠告诉。因此，实在的语文教学，不是教师滔滔不绝地讲述自己的读书心得，而是充分调动和发挥学生的学习积极性，尊重学生学习的自主权和选择权，让学生在合作、交流等语文实践活动中，依据文本并凭借自己已有的生活阅历和知识经验，自读自悟。如特级教师于永正在教学《小稻秧脱险记》一文时，通过形象的师生共同表演，很快让学生领悟了“团团围住”“一拥而上”“气势汹汹”“蛮不讲理”等词语的意思。

语文不是词句拼凑而成的“魔方”，而是富有生命力的汩汩清泉。教学中，教师要善于用饱满的激情，娓娓动听的描绘，巧妙的点拨，惟妙惟肖的体态演示启迪学生对课文进行生命体验，激发学生对课文的通灵感悟，让学生从课文中听到秋虫的低吟，看到百鸟的嬉戏，闻到青草的气息，感悟到人间的悲欢离合，宇宙间的浩渺神秘……

把语文课上得实在一些，让语文洋溢生命的色彩，这是新课程背景下语文教学的本质的回归。语文始终姓“语”，语文对人的关注与培养不是空洞的，而是通过听、说、读、写这些具体而实在的语文实践活动来实现的。这就告诉我们：语文教学应追求语文的文化品位和简洁高效，切忌浮华与躁动，多给学生创设感悟语文、实践语文的机会，让学生在大量的语文活动中尽情地学习语文，使语文真正成为学生的心灵营养。

此次课程改革，不仅在课程结构、功能、内容、实施、评价和管理等方面较原有的课程有了重大创新和突破，而且改变了教师的教育观念、教育方式和教育行为。而任何一种新观念的确立，都是对旧观念的一种变革，变革的往往是那些我们已经驾轻就熟的东西，对许多人来说不是没有痛苦的，也难免会走入误区。为了使我们在实施新课程的过程中走得更踏实，更稳健，让我们在实践中探索，在探索中反思，在反思中成长……
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