在推算中感受“吨”

——评祁昌志《吨的认识》
2号
各位评委、老师：早上好！

下面我就昨天观看的优秀教师祁昌志执教的“吨的认识”一课谈谈自己粗浅的看法。 

第一学段常见的“量”包括钱币单位、时间单位和质量单位，吨属于质量单位教学中的最后一部分。 “吨”是在学生认识了克和千克等较小单位后接触的一个大单位，在日常生活中并不是很常见，而且比较难以感知。它为解决一些跟吨有关的实际问题做了准备。
 纵观全课的流程：

创设情境——引入“吨”
操作实践——感受“吨”
生活应用——内化“吨”
拓展延伸——梳理“吨”
可以用八个字形容：生动活泼，层层递进——
借助生活中的具体物体，感知和了解吨的含义，通过想象和推理初步建立某些物体1吨重的观念，培养用吨这个单位估计物体质量的能力。

知道1吨=1000千克，并能进行吨与千克的简单换算。

在实践活动中体会数学与生活的联系，增强学习数学的兴趣和信心。

祁老师巧妙收集与学生生活密切相关的数学信息，引导学生从生活经验中提炼出数学概念，巧妙体现了“基于经验  建构新知”的理念。
⒈连通经验——学习的“切入点”。
我们知道数学学习的过程是一个基于经验的建构过程。祁老师很善于利用学生的经验，
一上课——祁老师就让学生猜“老师有多重”，激发学生的兴趣，
学生有猜30千克、50千克、60千克的，教师说：“接近了。”教师引导学生：虽然数量猜得有大有小，但是都使用了同一个单位：千克，并质疑学生：为什么不用克作单位？
当学生获得共识“克用来表示比较轻的物体”后，马上又反问：计量老师的体重一定要用克做单位呢？让学生比较：也可以用克表示老师的体重，只是数量比较大，不太合适。

然后——出示鲨鱼的图片，让学生估计它有多重，学生猜测有3吨、5吨、8吨，教师又提出质疑：为什么不约而同地选择了吨？能不能用千克？
学生自信地回答：表示比较重的物体通常用吨作单位。

教学中，表示鲨鱼的体重要用吨作单位，教师没有作任何提示或引导，完全是连通学生的生活经验，顺利引出了“吨”的概念。
⒉操作体验——新知的“生长点”。

数学教学即是引导学生通过一个充满探索的过程，“让已经存在于学生头脑中的那些不那么正规的数学知识和数学体验上升发展为科学论断。”
祁老师让学生经历课堂探索的过程，用两种物体帮助学生体验感受“1吨有多重”。
第一，一袋25千克的米。通过让学生“搬一搬”：感受25千克有多重，“算一算”：多少袋大米才是1吨，然后再“想一想”：1吨到底有多重。
第二，学生的体重。“猜一猜”：全班学生体重之和有1吨吗，“估一估”：按平均每个学生30㎏来计算，多少个学生差不多是1吨，“看一看”：差不多1吨重的学生到底有多少。
祁老师利用了生活中常见的物体，让学生感受得深刻、感受出乐趣，在操作体验中理解“1吨的确很重”。这样的活动也正是由于其内在的数学意义，才成为真正的数学活动。
⒊精心设疑——探究的“支撑点”。

请看两个重要教学片段：

片段一：

师：谁知道1吨有多重？

生：1吨＝1000千克。

师：如果用字母把它写出来，该怎么写？看到学生迟疑，

教师又问：吨用t表示，那么千克呢？

生：kg。

师：那就是——1t＝1000kg。

师：知道了1吨＝1000千克，那么3吨呢？8吨呢？10000千克有几吨？想一想！
……

——有引导问，有启发问。

片段二：

师：刚才1袋大米只有25千克，几袋够1吨？

生1：4袋。

师：4袋是多少千克？

生：100千克。应该是40袋！
师：把40袋大米装进一个大袋子，让你抱起来什么感觉？

生：重死了，实在太重了！

生：还没搬起来，全身力气都没了。

生：要散架了。

师：祁老师能不能搬动？

……
——有追问，有反问。
课程标准指出，有效的数学学习活动不能单纯地依赖模仿与记忆，合作交流是学生学习数学的重要方式。精心设计好问题，能突出数学学习过程的思考性，让学生在学习过程中思维始终处于活跃的状态，这是一节成功数学课的重要特征。
行走在祁老师的课堂，始终感受着一种宽松平等的师生关系，处处是教师的启发鼓励：
“别瞪眼，不是叫你抱1000千克！”
“恩，有点偏差，不过还好，不太大。”

学生在课堂中也敢说敢做——
学生不理解路边写着“3t”的路牌时以为：

“这条路长3吨。”

教师问：“吨是计量什么的单位？”学生又说：
 “这条路载重3吨。”“载重超过3吨的汽车，会把道路压垮的！”

教师不急不躁，“这是建造在河堤边的软基路面，它表示行驶车辆的总重量不能超过3吨。”

学生被信任被肯定，积极性也大大提高，他们能大胆质疑：
“我作为盐城人，虽然很自豪，但这么多粮食放哪儿啊？”

然而，在“精彩”的背后，也引发了我对本课“活动目标”方面的一些思考。
⒈操作实践——怎一个“重”字了得…
认识克和千克时，要想建构1克、1千克这样的质量单位，学生可以借助称一称、掂一掂等操作活动。而“吨”是一个较大的质量单位，要想借助称一称、量一量这些手段来建立1吨的质量观念，则显得力不从心。因此，感悟1吨自然成了本课的教学难点。鉴于这样的认识，教学时，祁老师有意识地围绕这一难点而展开，通过引导学生一多种感官参与观察、操作、推算和想象等活动，逐步体验、感悟1吨的物体有多重，进而认识几吨，促进学生对“吨”的质量观念的建立。
然而，细细想来也存在一个操作实践过于粗放的问题。教师在进行感知1吨这个教学环节时，让学生尝试抱起一袋25千克的大米，我观察大概只有三分之一不到的学生拎过膝盖，教师在旁边大叫：使劲使劲仍然无济于事。25千克对于成人来说也是一个不小的分量，更何况一个10岁的小孩，对他们来说25千克与1吨有何差别？数感的培养自然也无从谈起。
因此，我觉得，不妨开展一个大力士比赛，为学生多准备一些10千克一袋的大米，让每个学生都能抱起那么1袋两袋，然后鼓励学生挑战自己，看看最多能抱起几袋，全班最多的学生又能抱起几袋。我想：感受大米在增减时质量发生的变化，才能更有利于学生推想1吨的重量。
⒉推算想象——你说，他说，我也说！
有了上述感性体验作基础，教者紧接着让学生猜一猜多少个同学大约重1吨，调用学生的生活经验。学生有猜39、38、45、47、40……

毫无疑问，如果教师还是：“你说你说你说”学生依然会这样继续漫天猜下去。
因为1吨的重量无法真实感知，因此只能借助推算来达到教学目标。推算应该是在已有经验或知识储备的基础上，进行有理有据的推导计算过程，可是学生把推算当作瞎猜，教师也听之任之，这样的推算毫无意义可言。我认为在第一个学生报出39之后，教师应该及时问一问：你是怎么想的？以引导后面的学生不断地向准确的数量接近。

这样的“你说他说我也说”还有几处。比如估计电梯可以乘坐多少个学生时，教师允许学生报出了20几、20、25、30、27、18等六个答案之多。我认为，这样的课堂不是开放，是放任。
⒊交流延伸——开放闭锁两相宜？
拓展学生的数学思维是数学教师始终需要牢记的目标之一，这就要求我们在课堂教学的过程中，给学生提供更开放的空间，让他们猜想、推理、验证、交流、质疑。可是如果偏移教学目标一味地追求思维多样化，有时候往往是舍本逐末，落得费时又低效的下场。
我注意到教师在让学生推算60袋水泥是几吨时，学生甲说：每袋水泥50千克，50×60＝3000千克，也就是3吨。这时候教师并不罢休，问：有没有不同的办法？学生乙又说：5×6＝30千克，再在30末尾添2个0，也就是3000千克，3000千克＝3吨。“还有吗？”我在心里喊着：够了够了！我们是在推算几吨，不是在学习怎样口算50×60！
然而，教师在课堂结束前出示本课的一个亮点“数学日记”时，我发现教师把所有的需要和不需要改正的“质量单位”统统用醒目的红色字体表示，这分明在告诉学生：这里要改！难道语文中的改病句也是把错误处用不同颜色标注的吗？
另外值得一提的是，祁老师的课堂有新闻报道，有数学日记，还有数学格言，显得文化味十足，让人回味无穷。然而此时无声胜有声，数学文化需要体验感悟，数学课堂同样需要静美。当教师出示最后两段优美的文字时，我们多么希望能静静地读，静静地听，让时间在海蓝的背景中静静流淌，耳边响起学生整齐划一的朗读不可谓不是一种遗憾。
