捕捉生成资源   绽放“智慧”光彩
常州市新北区圩塘中心小学    王红梅
【教学案例】（国标本苏教版第四册第15课）
（学生细读全文后，我请学生充分交流：“爱迪生在这种危急情况下是
怎么做的？”）
师：老师要请一个同学说，另一个学着爱迪生的样子来做一做，其他同学要注意观察，想一想，这个办法好不好？为什么？

生：爱迪生先把家里所有的油灯都端了出来，再搬来一面大镜子，把镜子放在油灯的后面。
（另一个学生按照这位学生所说的摆，摆完后发现桌上还有箱子，便拿在
了手中，可是又得不到指令，于是不知所措。）
师：（先一愣，然后自然地接过孩子手中的箱子，请学生回到座位上，作
出迷茫状）哎呀，怎么多出了一个没用的箱子？
（学生七嘴八舌“有用的”但并没有人能叫出理由来）
师：有用吗？现在不是已经亮了吗？

生：如果不把油灯放在箱子上，医生做起手术来，会觉得挡手。

师：有道理。

生：因为医生看见小爱迪生把油灯围一圈，觉得挡手，所以爱迪生才把油灯放在箱子上。

师：是听了医生的话，爱迪生才这么做的吗？

生：不是的，书上说“谁知”，意思就是爱迪生早就想好了。爱迪生已经发现油灯放在下面会挡手，早就准备放在箱子上了。

师：爱迪生想得多细呀！有一句老话，叫做“高灯远照”，你们听过吗？

生：我听奶奶说起过。可能就是指灯放的位置高，照的地方就远吧。

生：我明白了，把油灯放在箱子上，不仅不挡手，而且照的地方还远，便于医生动手术。爱迪生早就想好了。

师：你和小爱迪生一样聪明。看来这个箱子是万万少不了的。（走到一开始漏说“箱子”的小朋友面前）你说呢？

生：是的。

师：现在就请你把箱子放上去。（学生高兴地把箱子贴在黑板上。）
师：你还从哪看出这个办法好？

生：爱迪生是利用了镜子反射的原理。他把镜子放在油灯的后面，就可以反射油灯的光，这样就更亮了。

师：说得对，镜子的作用非常大。

生：我补充一下，爱迪生是搬来家里所有的油灯，油灯越多，镜子反射的光就越多。

师：你的补充很有必要。

生：我有一个发现。爱迪生找来的东西都是家里现成的。（说完便坐下了）

师：了不起的发现！这一点很关键哪！要知道妈妈的手术时间……

生：妈妈的手术时间不能再耽搁了。所以爱迪生必须用家里现成的东西，既可以让光线变亮，又能节约时间。

师：好！这就叫“因地制宜、就地取材”。爱迪生的每一个动作，每一个道具都蕴藏着他的智慧。难怪医生高兴地夸他……

（在屏幕上打出句子“孩子，是你用智慧救了妈妈。” 学生齐读）

师：医生、爸爸都没有想出办法，只有一个孩子想出了这么好的办法，这是为什么呀？

生：我想可能是爱迪生平时注意观察，发现了镜子的反射原理，才会想出这个办法。

师：你和老师想到一起了。

生：爱迪生不光平时会观察，而且他还很爱他的妈妈。因为他最想救妈妈，所以才想出了办法。

师：爱的力量是无穷的！

生：爸爸也很着急，可是他光顾着着急，什么也想不出来。爱迪生不光着急，还在拼命地想办法，所以只有他想出了办法。

师：是啊，在这么危急的时刻，爱迪生小小年纪，却如此镇定，积极地想办法，才能急中生智。让我们学着医生的样子再来夸夸小爱迪生。

（学生再次齐读课文）
 【教学反思】
这一教学环节，出现了两种动态生成：

第一是资源生成。当我请学生上来板演的时候，预设中学生在前面充分交流的基础上能够按照小爱迪生操作的过程完整地进行演示，便于其他学生观察、感悟。然而学生却意外地丢了重要的一个环节“放箱子”，完全偏离了我的预设。我没有急于请学生改正，而是抓住学生的错误，机智地利用生成性资源，马上把学生容易忽略的“箱子的作用”推到了学生视线的焦点处，一下子激活了学生的思维，在师生不经意间的交流、对话中解决了教学的难点，达到了“无意插柳”式的相遇、相知和相通。

对于“智慧”的内涵我有着自己的理解，试图在课堂上与学生分享这种认识。然而出人意料的是，学生凭借自己对文本的理解，已经明白了“因地制宜”、“活学活用”的内涵，并且自身独特的体验已经超越了教师的预设。学生提出了“爱是智慧的源泉”、“积极地应对困难，才能急中生智”等见解，进一步丰富了“智慧”的内涵，使其充溢了知识、能力、情感多方面的润泽。学生体验的独特与丰富使老师在课堂上获得了精神的充盈，生命的绽放。

第二是动态生成。传统教学中，“死的”教案成了“看不见的手”，支配、牵动“活的”教师与学生，它忽视了作为每个独立个体，处于不同状态的教师与学生在课堂教学过程中的多种需求和潜在能力。课堂上我没有强制学生按照自己设计的轨道走，而是关注学生课堂表现中的各种状态，重组课堂结构，实现过程的生成。本来是摆完后，就商量“这个办法好不好，为什么？”当学生的动态资源生成后，我马上调整自己的教学策略，从学生的真实状态出发，从最难解读的“箱子”入手，探讨办法中蕴藏的“智慧”。当学生在讨论中呈现出兴奋状态，我就放弃了预设的过渡环节，直接出示课文的关键句“孩子，是你用智慧救了妈妈！”让孩子跳出方法，探讨“智慧”的丰富内涵。“智慧”也在课堂动态生成中闪光！这样的过程生成，使课堂师生、生生对话散发出生命的活力。理解的过程不止是认知，而是师生全部人格因素的投入，是彼此敞亮其存在，感受发现的惊喜，和谐的欢愉。
上完课后，我一直沉浸在一种生命成长的幸福之中，静下心来思考，觉得对于积极应对学生的动态生成资源我们教师要专业解读文本的核心价值。文本在学生个性化的解读下会产生多元价值，教师有了用心与文本进行反复对话的灵气，才能关注学生的语言智慧，并灵敏地把它放在与整体的关系中审视、掂量、品味，从而引领提升学生的思维品质。解读文本的过程并不像我们平时所认为的那样简单，我觉得它是一个多角度、有层次的思考过程：第一步，从作者的角度，细细琢磨文本的核心价值。我们教师要立足自身的生活经验和语文积淀，积极地介入文本，与作者产生心灵的共鸣，对文本的核心价值产生认同感。第二步，从孩子的角度，准确把握学生的认知起点。学生与老师相比，缺乏丰富深刻的生活积累和文学素养，他们的解读可能要浅显些，但更开放些。这就需要老师从孩子的认知基础出发去解读文本，摸清学生独立解读课文所能达到的原始高度。第三步，为以上两种解读搭建对话的平台，分享的情境，挖掘文本的教育价值。教师要让学生直接面对文本，营造一个有利于学生情绪化的“场”，让师生在主动积极的思维活动和情感活动中，分享彼此的感受，加深理解和体验，获得思想启迪，享受审美乐趣。只有这样，教师才能积极有效地应对学生的动态生成资源，使课堂焕发光彩。
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