“请还我们一个真实、有效的课堂”

   ———对当今课堂教学中存在的偏差现象的几点思考

             常州市第二实验小学   毛如静     王小娟                                                   

随着新一轮课改的不断深入，教师的教学观念和方式都已发生了可喜的变化，课堂教学逐渐充满了生机和活力。但冷静剖析之后，却不难感觉到这“活力”的背后折射出来的空虚和肤浅、浮夸与作态。下面我们将试着结合新课程的理念和相关的教育教学理论，剖析以下几种偏差现象，并针对这些偏差现象提出自己的思考，以供探讨。

现象一：重表达，轻积累。

走进现在的语文课堂，我们可以明显地感受到，学生的口头表达能力强了。他们个个能说会道，能言善辩了。可是，要他们转化为书面语言时，学生又往往感到“举笔维艰”，只能像挤牙膏那样挤一段，写一段。为什么会造成这种现象，究其原因，是学生的口头语言与书面语言发展不同步，这与课堂教学中重表达轻积累有着直接的关系。

【思考】

关于阅读，以前以为主要是吸收，吸收的是作者的观察与思考、认识与表达，所以课堂教学中主要以老师讲为主，把学生所需掌握的知识机械地传授给学生。现在，我们知道阅读是一种对话，学生与文本进行充分、深入的对话，不仅仅是吸收、内化，还包括倾吐、表达。于是，我们利用多种手段在课堂上创设情境，激发学生表达的欲望；设计各种活动，给学生提供表达的空间；采用多样激励性的手段，鼓励学生发表独到见解。随之，课堂热闹起来，学生的“答案”精彩纷呈。这样的课，更有可看性，于是我们忍不住将课堂教学的重心落在“说”上，却忘了听说读写都是语文课程应承载的任务。积累语言是运用语言的基础，应该在以对话教学为主形式的语文课堂中适当地融入语言的积累，如：听写词语、摘抄句子、背诵语段、复述课文、仿句仿段等。只有厚积才能薄发，否则，学生们的语文学习便成了“无源之水”、“无本之木”了。

1、 复述课文促积累
复述是运用口头语言或书面语言把听到的、读到的材料表达出来的技能训
练。复述旨在训练学生系统连贯地表述的能力。复述时要对材料进行思考、加工，熟悉其中的词语、句式和章法，进行分析、综合、抽象、概括，经过筛选，抓住重点。因而，复述不但能帮助学生掌握和积累语言，同时通过内化，规范了口头语言，又训练提高了学生理解、记忆、概括等多种能力。

复述根据要求和难易不同，可分为简要复述、详细复述和创造性复述。要求抓住语言材料中的重点词句进行复述，是三者的共同要求。在提倡创新教育的今天，尤其要注重创造性复述，引导学生大胆想象，善于质疑，敢于发表自己的见解。如教学《田忌赛马》一课时，我们就让学生扣住“扫兴”、“垂头丧气”、“转败为胜”、“目瞪口呆”等词语，详细复述课文，并引导学生对田忌何以取胜发表不同看法。如此复述为学生提供了充分内化语言的机会，使学生理解、积累课文语言材料时，又充分调动起其头脑中已有的语言材料，自动激活、调出、选择、重组，并在复述中得到检验，有效提高口语表达能力。

二、迁移练习促积累
语言的积累是为了迁移运用。指导学生灵活运用课文中的好词佳句，成功片段，是深化语言积累的有效方法，在课堂教学中，教师要善于捕捉迁移练习点，指导学生有机积累语言。
如学习了《水乡歌》后，学生对于诗歌的这种问答形式有了一定的了解，感受到了水乡美丽的风光和水乡人民的美好生活，于是我设计了小小组仿写诗歌的活动，仿写一、两段小诗也来夸夸水乡的美好。学生表现出了较高的兴趣，因为他们有话可说，有感可发。下面我摘录了两段学生仿写的小诗：

1、 水乡什么多？桥多。千个墩，万根栏。桥洞一个连一个，架满湖面架
满河。
 　　2、水乡什么多？水产多。千条鱼，万只虾。螃蟹一串又一串，游满池塘游满河。
现象二：重感悟，轻训练

走进现在的语文课堂，经常能听到这样的话语：读读第×小节，你读懂了什么；读读课文，哪儿最让你感动？……在一些学生理解的疑难处、甚至是关键处，都津于让学生反复诵读，读出意思来，读出体会来，读出韵味来。

【案例】青蛙看海》（苏教版第三册）
这位教师在教学1-3自然段时，是这样组织教学的：

师：有只青蛙很想看海。一只苍鹰飞来了，它对小青蛙说了什么呢？打开书，自读。

生：自读课文。

师：小青蛙要怎样才能看到大海？

生：必须登上前面那座山。

师：海被山挡住了，这是一座怎样的山？（出示图）

生：高高的山……

师：青蛙说了什么？

生：天哪，这么高的山！我没有一双像你一样有力的翅膀，有没有四条善跑的长腿，怎么上得去呢？

师：知道什么叫“吸了口凉气”？你吸口凉气再来说说看？

生：（吸口凉气说）

师：小青蛙正不知道怎么办才好呢？这时苍鹰对它说了什么？

生：是啊，这山是太高了。不过你不登上山顶，怎么能看到大海呢？

【思考】

众所周知，“工具性与人文性的统一，是语文课程的基本特点”。“训练”----强调的是语文的工具性，旨在培养学生的语文实践能力，促使学生正确地理解和运用祖国的语言文字。“感悟”----强调的是语文的人文性，注重教学内容中的人文内涵对学生的熏陶感染，尊重学生在学习过程中的多元反应和独特体验。从两者关系来看，“训练”侧重于部分、理解，是共性的的、可测的、程序化的、技术化的，“感悟”侧重于整体、感知，是个性的、模糊的、意象化的、情感化的。两者既不能互相隔裂，也不能简单相加，应是互相融合、互相依存、相辅相成的。

一、以读为本，“悟”中巧“练”

感悟的外化形式主要是“读”。学生只有通过自由地、充分地阅读，才能加

深对文本的理解和体验，并受到情感熏陶，获得思想启迪，享受审美乐趣。下面我就以《青蛙看海》第1-3自然段为例，谈谈自己是怎样引导学生在反复的阅读中理解内容，揣摩语言，品味情感，，从而潜移默化地强化语言文字训练的。具体做法如下：

师：青蛙长期生活在湖边，很想看看大海。它怎样才能看到大海呢？请同学们自读课文的1-3自然段。

生：（自由朗读课文1-3自然段）必须登上前面那座山。

师：你从哪儿知道的？

生：我从苍鹰说的话中知道的：喏，只要登上前面那座山，就能看到大海了。

师：还有吗？

生：从苍鹰第二次说的话中也可以看出：不过你不登上山顶，怎么能看到大海呢？

师：苍鹰第二次说的话是什么意思，再读读看，你能换种说法吗？

生：还可以这么说：你不登上山顶，就不能看到大海。

师：老师还有一种说法，大家听听看，是否意思也是一样的：你不登上山顶，就不能看到大海的呀！

生：是一样的！

师；一种意思有时可以有几种不同的说法，我们书上是用反问句的形式来表达“必须登上前面那座山”这个意思的，小朋友呢是用陈述句的形式来表达的，老师则是用感叹句的形式来说明的。

师：这山怎么样呢？（出示图）

生：山很高很高！（高耸入云、顶天立地、就像个巨人、高得白云只在它的腰间飘荡……）

师：现在你就是这只小青蛙，你会怎么说？

生：（皱眉说）哇，这山简直就是太高了，我怎么上去呀？

生：天哪，这山我肯定过不去。（很无奈的样子）

生：天哪，这么高的山，我还没爬到顶就早已累死了！

……
师：青蛙此时的心情就是这样的，让我们就带着这样的心情读好它说的话。

生：（反复练读）
二、活用文本，“练”中有“悟”

训练的目的是为了感悟、理解与运用。仅仅是学语言，孤立地进行单纯的

语言技巧的演练，则既枯燥乏味又难见成效。为此，可在教学中巧妙地利用现有的文本资料，进行适当拓展与活化，把理解内容、领悟情感以及语言训练有机结合，融为一体，使学生入境悟情、自主体验、自主发现，既得到语言文字的训练，又受到文本情感的熏陶与体验。例如，我在执教《青蛙看海》第十自然段是这样组织教学的：

①活动“蛙跳”：“小朋友，来，让我们和小青蛙一起一级一级往上跳。”（学生很兴奋，边跳边数，不到三分种就气喘吁吁了）老师在一旁不断地鼓励着：“孩子们，继续跳，不要停。看，离山顶越来越近了……”

②谈感受，体会“累”。（由于是亲身经历、体验，学生的情感与青蛙的情感产生了强烈的共鸣，深切感悟到了青蛙的辛苦艰难。）

③引导：“太辛苦了，咱们就不要爬高山了，回去吧？”（学生大声反对）教师追问：“为什么呀？”（生大声说：我们不能半途而废；回去的话小青蛙的愿望不是不能实现了吗？……）在矛盾冲突中，顺势引导学生领悟品味课文的思想感情：坚持到底才能胜利。

④动情练读。抓重点词“一级一级”朗读，体会青蛙的辛苦。让学生置身于浓郁的课文情境，感受青蛙为了看海而坚持不懈的精神。

⑤想象：青蛙还会遇到哪些情况，又会怎么做？

⑥设境练读。多媒体课件显示青蛙和松鼠跳上山顶，学生们入境进行倒计时数数。（学生的兴奋之情溢于言表）到哪儿啦？心里怎么样多么令人高兴啊！来，让我们一起开心地宣布-----（齐读）“不知不觉，它们已经跳完了石阶，到达了山顶。”

回顾以上的教学环节，教师通过活动、说话、引导、朗读、想象等训练，让学生从内心深处感动，使学生的情感与作者的情感产生共鸣，情有所感，理有所悟，就主动地参与阅读活动，使语言形式的掌握与内容的感悟、情感的体验相互交叉，有机结合，融为一体。

现象三：重探究，轻接受
【案例】《狐假虎威》（苏教版第四册）

师：老虎和狐狸到底是谁威风，还是到课文中去看看吧！

（生自读课文，划出体现老虎或狐狸威风的句子？说说理由。）

生：我觉得是老虎威风，课文的最后一小节很明白地说了：老虎受骗了，狡猾的狐狸是借着老虎的威风把百兽吓跑的。

（许多同学投来赞同的目光）

师：还有不同的看法吗？

（过了一会儿才有几个人迟迟疑疑举手）

生：我从“狐狸神气活现，摇头摆尾；老虎半信半疑，东张西望”看出狐狸威风。

师：还有谁也觉得狐狸威风的，你从哪儿看出来的呢？

生：我从“扯着嗓子”看出狐狸威风的，狐狸都敢扯着嗓子问老虎。

生：我反对，我还是觉得老虎威风，你瞧，狐狸从老虎身边窜过，老虎扑过去，一下子就把狐狸逮住了。
……
生：我觉得老虎的威风是表面的威风，狐狸才是真正的威风，它能凭借智慧战胜强大的老虎。

【思考】

一、“不要为探究而探究”

探究性教学是有选择性的，不是每堂课，每个教学内容都适合搞探究性学习，选择探究性学习应具备以下几个条件：一是学生已具备这节课的基础理论和知识，二是有探究的实际意义和必要，三是内容有思维深度，有基本知识应用、延伸、拓展的余地，四是有改革、创新的可能，五是对知识的灵活运用和规律的归纳总结有帮助。对一些必需的基础知识，经典的理论和概念，没有必要沿着古人的足迹再去研究一番，为了探究而探究，不但浪费宝贵的学习时间，降低了学习效率，也易将学生思维引入一种死钻牛角尖的歧途。

二、“不要顾此失彼，要正确处理好探究与接受的关系。”

美国心理学家奥苏伯尔指出，接受学习既可能是机械的，也可能是有意义的。而在有意义的接受学习中学生要经过积极思考，才能在新知与旧知之间建立非人为的有机联系。而这个过程或多或少地包含着探究的因素。因此，我认为“探究”与“接受”应当是相互依赖、相互依存的两个矛盾对立统一体。接受中巧妙地引入探究，探究中科学地融进接受，才能极大地提高课堂教学效益，这才是我们应当为之追求的较高境界的教学艺术。

    上述三个偏差现象，如不及时纠正，足可以使语文阅读教学走弯路，或者步入歧途。所以我们要以“课标”为镜，直面教学中的问题，准确领会课程标准的精神实质，遵循学生的身心发展规律和语文学习规律，选择正确的教学策略，使我们的课堂教学更扎实、有效。
