习作教学与“麦田”是如何融通的

——乡村习作教学的新追求
江苏溧阳市新昌中心小学 彭峰

[摘要]在习作与生活的视域中，习作教学与“麦田”的融通是习作课堂的理想境界。形成相依的师生关系、完善乡村生活经验习作课程、构建感性的课堂活动、实施伙伴评价分别是习作教学与“麦田”的融通的前提、基础、核心和保障，同时也是习作教学与“麦田”融通的重要策略。
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说到麦田，我总是想起塞林格的名作《麦田里的守望者》。我愿意做学生的守望者，还真是缘于这部小说。小说的主人公是一个被学校开除的中学生，他厌倦现存的平庸的一切，但他并非没有理想。他想象悬崖边有一大块麦田，一大群孩子在麦田里玩，而他的理想就是站在悬崖边做一个守望者，专门捕捉朝悬崖边乱跑的孩子，防止他们掉下悬崖。今日的孩子何尝不是在悬崖边的麦田里玩，“麦田”（麦田在这里就具有更深刻的意义了，它包含着孩子们身处的整个乡村生活）里有天真、童趣、和自然，还有数不尽的习作“资源”，悬崖下是空虚和物欲的深渊，是“无聊”、死板的习作训练……此刻，我想做孩子们麦田里的守望者，愿意做一辈子！
——题记
毋庸质疑，习作教学与生活的关系密不可分。但就关于两者关系的具体界定，主要有两种学说，一是“走进说”，二是“回归说”。“回归说”是一种比较有代表性的观点：“回归生活世界，尊重学生的体验，这是当代教育改革也是课程改革的一个重要价值取向。”①“回归说”并不能解决问题本身，也不可行，顶多作为一种口号存在。说教育要“回归”生活世界是一种缺乏思考的表现，它不加思索地套用了胡塞尔提出的现象学研究要“回归生活世界”。出于这样一种考虑，有研究者提出“走进说”，即教育要“走进”孩子的生活世界，联系学生生活的现实和现实的生活体验、理解、感悟，将儿童置于生活之中来把握和教育；建构学生生活要求发挥教育的生活指导意义，通过教育来完善学生生活，使学生在体验生活和领悟生活真谛的基础上达到人格的自我建构。诚然，“走进说”比“回归说”在逻辑上要严密一些。但是“走进”一词，却难以包含教育世界要融通生活世界的核心意义。具体来说，“走进”一词有“联系”的含义容易理解，而它与“建构”的含义却有较大的区别。 在很多时候，在“走进”生活世界之后，还要从生活世界中“走出来”，这样才能引导学生建构可能的生活。这是因为“建构”有肯定的含义，也有“发现”与“改造”的含义。而要实现“发展”与“改造”，就要跳出“庐山”来看“庐山”。显然，就现实来说，光“走进”是很难解决“建构”问题的。
那么如何解决这个问题？我们提出习作教学与“麦田”融通，它既不是说让我们的习作教学“回归”到生活世界，也不是让习作教学“走进”生活世界。因为，“融通生活世界指的是关注生活世界，关注生活世界的整体，并且挖掘、利用生活世界中积极的部分，改造其消极的部分，从而更好地实现师生生命的可能性。” ②进而，我们可以将习作教学与“麦田” 融通的意蕴列出以下三点：习作教学关注学生的生活；习作教学关照学生的理想生活；习作教学建构学生的可能生活。这样看来，习作教学融通生活世界，既能体现“回归说”和“走进说”合理的地方，又能避免其缺陷的一面。因此，习作教学与“麦田”融通是乡村作文教学的理想境界和必然追求。 

一、师生关系：从相处到相依 

                  ——习作教学与“麦田”融通的前提
“现代性是理性压制情感的胜利的实践，后现代则要充分挖掘情感的资源，重新释放感性的力量，相处是现代教育师生关系的特征，它建立在理性的基础之上；相依则是后现代教育师生关系的特征，它建立在感性基础之上，它不是相处的产物，而是相处的超越。它是一种情感的约定，情感的约定使得他者成为一项处于自我的责任，使我必须对他尽责做些什么。”③因此，“相依”将为习作教学与“麦田”融通打造良好的师生关系和奠定必要的情感基础！相依首先是师生直面对方；其次是一种“游戏”状态；最后，在相依中师生的负责、权利是自由统一的。

1、直接面对——批判相处的理性选择性

直接面对具体地说，就是视线的相撞，面孔的相对，相当于一种因瞬间的约定而起的联系，是心灵之间的碰撞。其实，直接面对是对“相处”师生关系的批判，相依不是被选中，它无法被选择，对相依的出现，理性选择或谋划不能把握。直接面对的关键老师用自己的心灵和学生的心灵相互碰撞，彼此感动。

今天，我又一次从王鸣的日记中发觉了他的消极情绪。我暗下决定：再也不能让他无聊地度过本应该美好的童年时光了！
    于是我怀揣着他的日记，和他到学校里那柳丝轻拂的小池塘边谈心……
    今日阳光灿烂，我请他与我一起坐在软软的草地上。
    王鸣有些紧张，惊讶地看着我，眼神中还露出一些害怕。
   “老师约你来没什么事，只是和你随便聊聊，愿意吗？”我微笑着说。
    王鸣轻轻地答到：“愿意。”他略显放松。
   “让我们一起来欣赏你的两篇日记吧！你读给我听好吗？”王鸣读完，我轻轻地将手放在他的肩上说：“我从你这两篇日记中知道，因为你爸妈都很忙，没时间陪你，你在我们这里又没有什么朋友（他家在安徽），所以你常常觉得没劲！其实，无聊很好对付，可以找个小伙伴一起学习、玩耍……想知道老师怎么应付的吗？”王鸣点点头，我开导：：“我小时侯很喜欢看书，看稻子的时候我常常捧着一本故事书看。有时候我看到一样东西常常有奇怪有趣的想法，比如我就看着水泥地上排得很满的稻子，觉得它们被太阳晒得热死了，好象在说些什么呢！我觉得这样看看书，把有趣的事和想法写下来很有意思，你觉得呢？”
    王鸣微笑着直点头：“真好玩！”
   “你以后可以试试哦，多看看书，多注意观察身边的事物！其实很多东西都可以写，比如今天咱俩的谈话就可以写进你的日记嘛！”我笑着对他说。
    “我一定写。”他开心地笑了。
     “那就写写，放学时我借本《格林童话》你看。” 我看着王鸣的表情如此阳光，那样灿烂，终于释然了。
真正做到直接面对需要老师拥有十分的真诚，要没有丝毫的权威意识，而且老师潜意识里无法让自己逃避和摆脱和孩子们的亲近，而且努力建立这种与亲近的关系。
2、游戏状态——批判相处的规范性

相依是一种哲学阐释学中的“游戏”状态：我们都是被师生关系结合在一起的，我们都以“忘我”的精神参与，但我们不能决定和控制它的进程和运作，我们都是以积极的行为维持这种“游戏”的发展和继续的参与者，师生关系自身就是目的。

师：（走上讲台，见有几个孩子还没坐好，便立刻做手背后的动作。学生坐好，师冲着他们伸出了大拇指。）
师：手拿粉笔，故意举得高高的，以吸引孩子的注意，然后转过身子，工工整整写到：做哑剧。稍停，投影显示：任何人都不许说话，有问题只能打手势，或者将自己要说的话写在纸上送给老师看。允许笑，但不许笑出声。谁要是出声，就请站到教室门外去，不能参加下面的游戏。
师：冲他们微微一笑，然后板书“ok?”并用粉笔指了指。做了一个手势。
孩子们很快有了回应——用手势说“ok”!
于是我写下“开始”，教室里安静极另外，那一双双眼神充满着期待！呵呵！没想到，这一招这样灵。
……

直到“颁奖”结束，等到开口说话了：“同学们，刚才你的感受怎样？”顿时，教室里说话声嘻笑声四起，处处洋溢着欢笑。
在游戏状态中，我们的身份平等，没有所谓的主导者或主体。这种游戏状态是对相处的规范性的强烈批判和超越。在这种游戏状态下，师生都卸下了身上的枷锁——片面的升学率、单纯的功利、言明的要求等，师生完全以独特的身份自由地行为，行为的结果并不知道也无须知道。只有在 “游戏”状态（不是指游戏活动）下展开习作教学，我们才能让孩子真正地徜徉在美妙的师生关系中，留恋往返！
3、自由统一——批判相处的此时此地性

“师生生活是一个连续的不确定性的生活，不确定性意味着有着多种选择，而每一个选择就是一种责任，所以，不确定性意味着责任是无限的、多样的，也是敞开的、可能的。”④师生之间的责任是师生的权利，而不是义务。没有责任，就没有权利；履行责任就是我表现权利、行使权利。在相依中，责任、权利是同同一的；在相依中，自由地行使权利。师生的负责、权利、自由统一正是在针对“相处的此时此地性”之弊病的基础上提出的。
前年的一个星期二的早上，我很早就到了学校。有几个孩子比我来得还早。

我正坐在办公室，读着《新教育之梦》，兴趣正浓。突然，蒋飞跑来，气喘吁吁地说：“彭老师，谢文俊和蒋叶新在钓龙虾呢！”“钓龙虾？”我半信半疑的地问：“在哪里钓呀？” “就在教室门口的池塘边呢！”实感意外，于是我走出办公室想探个究竟。果然，他们两个在钓龙虾。这件事激发了我的好奇和兴趣，于是我要来棍子，真想自己钓一只大龙虾玩玩呵！

对于他们两个的犯规行为，我当时没有说什么！

可是，后来几天我又发现偷偷地在钓龙虾，而且参与钓龙虾的人是越来越多。看来孩子们对此都有强烈的兴趣。于是，在星期五的晨会课上，我对着大家说：“孩子们，这几天我发现你们偷偷地钓龙虾，是吗？”孩子们会心地笑，但又不敢笑出来，我接着说：“既然大家都喜欢，我们不如在下个星期一一起钓，我也钓，好吗？”孩子们实在是没有想到，一愣，随即又欢呼起来了！

师生是自由的，面对一个巨大的未开发的乡村生活资源——“麦田”，这里的不确定性预示着有诸多的选择，每一种选择就是一种责任，为此，老师要做到“我们为一切负一切责任，在一切人之前负一切责任”。⑤我们只有和孩子们一起将每一次选择当作自己的责任，这样，便会让师生变得强大而有力，师生之间影响巨大。

相依是情感保障的状态，它拉近了师生之间的距离，增加了师生之间实质性的交流；它是一种责任关系，是弱势的强性师生关系。这种师生关系对完整性的发展负责，而不是理性的任务。

二、习作课程：由关注书本到构建乡村生活经验

——习作教学与“麦田”融通的基础

课程是什么？在多尔的《后现代课程观》中，他说，“课程不再是跑道，而成为跑的过程本身。”经验的认识论也强调“要跑的过程”。习作教学与“麦田”融通的课程观就是建立在这个经验的认识论基础上，我们的乡村习作课程从关注书本世界转到积累乡村生活经验这个过程上来，已是必须！于是我们建立一种新的课程意识和观念，形成适合乡村作文教学的习作课程，让儿童的世界、乡村的景色、乡村的人文成为乡村习作课程的主体。
1、融通儿童的世界：构建乡村生活事件课程。
乡村生活事件是指儿童在自己的乡村学习历史和乡村生活历史中发生过的大事。Kovalik·Olsen（1994）即主张“真实的生活”就是儿童最好的课程，新世纪的课程必须建立在“真实”的基础上，而非抽象的学科和教科书。那么真实的乡村生活也理当是最好的习作课程。因此，乡村习作课程必须关注和构建儿童的生活事件体系，使其习作能够和实际生活相互融通。
在和学生一起钓龙虾后，我开始指导学生的习作活动。并构建以学生经验为基础的系列题材，这就是麦田融通习作教学的乡土课程教材。

首先引导学生对“钓龙虾”题材进行横向发散，进行互动交流，找出相关的系列题材。构建了如下由“钓龙虾”横向发散出来的题材网络图。

         卖龙虾                         买龙虾



龙虾                                  龙虾的样子

“地笼”放龙虾                               捉龙虾

       钓龙虾                                 烧龙虾


然后，随着题材网络的层层展开，每一级要素得到细化，每要素都可成为活动的发展线索，提供探究的内容。在操作中，可以将某一要素放大，使之发展成一个细化型题材网络。如将“钓龙虾”这一题材细化为：


 需要的工具                                      钓龙虾的方法

                                                  

钓龙虾的趣事                                           钓龙虾的心情     

  由此，我们运用横向和纵向两种思维方式构建了“龙虾”为主题的生活事件习作课程教材。
从课程的角度来说，教师的责任就在于承认儿童的世界，让习作融通儿童的生活世界，引领孩子更好地动手、动脑，更多地思考，发现和创造，从而构建乡村生活事件类的习作课程体系。
2、与乡村的景色融通：构建乡野风景课程。

画风景素描要先选取景色，然后整体观察，确定关系，接着开始落笔，直到完成画作。学校、乡村很多角落的景色就是画风景素描的好素材。与画风景素描一样，写风景素描首先就要捕捉乡野风景素材，而风景类习作素材的不断发现就是乡野风景课程建立和实施的过程。

在我们校园附近有一个不大的水池，一到初夏，里面各种颜色的睡莲花就会开放，许多条小鱼，不停地游来游去！

在一个阳光灿烂的日子和孩子们一起去欣赏睡莲、小鱼……

孩子们被那可爱的小鱼和美丽的睡莲花着迷着，他们观察着，微笑着、想象着，蒋翔说：“这花儿真，美呀，像小姑娘在翩翩起舞。”谢文俊说：“快来看呐，它们多么有趣，多么调皮。啊！有许多小鱼躺在水中一动也不动，甚至倒立在水中，好象在练功夫。”蒋颖说：“老师，你看小鱼儿游到东游到西，多自由，多快活呀！”

……

后来的交流中，孩子们你一言我一语的说个不停……
乡野自然景色具有一种朴素美。教师要善于挖掘乡村自然风景资源，让学生的心灵感受美的熏陶，使风景与孩子习作发生意义的关联。这样孩子们才能够找到主动表达的对象！

3、走进乡亲的世界：构建乡村人文课程。

走进乡亲的世界，正是一种“引导孩子对他所面对的生活世界、生活关系、生活意义、生活方式进行不断的理解，扩展他们的生活经验，丰富他们的精神世界，形成生活智慧” 的独特方式，从而水到渠成地构建乡村人文课程。
我们的校刊《星辰》要出第三期，学校要我负责乡村情思这块。这次我想让孩子们了解一下他们爷爷奶奶等长辈的童年，写写长辈的童年肯定很有意义！这，孩子们不光会受到教育，而且还会很感兴趣！

当我说：“今天回家向你爷爷或者奶奶了解了解，他们的童年时光是怎么过的，他们的童年里发生过什么有趣的事情，明天来交流。这就是今天的家庭作业”学生非常好奇，教室里一下热闹起来，大概是很急切地想知道，都有点“恨不得马上回去”的味道。

……

孩子们第二天来了之后，交流出乎意料的“热闹”。

“我的爷爷童年很艰苦，家里很穷……”

“我的爷爷说他小时候去养蜜蜂的地方玩，被蜜蜂蛰了好几下呢……”

“我爷爷小时候喜欢捏小泥人呢！”

……

孩子们被一个个与他们现在生活出入很大的情景所吸引着，在诉说中，他们惊奇、他们感动、他们因爷爷的快乐而快乐、他们被那时的艰难震撼……

乡村中每一个人的经历就是一本书。“过程即教材，经历即课程”，孩子们去了解他人经历的过程中，精神将得到不断的提升，认识将得到不断的发展。 

三、习作教学：从理性活动到感性活动
——习作教学与“麦田”融通的核心
活动是人生存和发展的基本方式，是改造现实，实现人的需要和目的的过程。以往的习作指导活动偏重于理性。如在传统的习作教学中，教师会教学生怎样“起题目”，教学生如何“构段”，指点学生怎样“结尾”，等等，这些“指导”活动全然不顾学生的兴趣、能否接受理解，过分强调作文技巧的教学，造成了理性泛滥的局面。习作教学与“麦田”融通的实践告诉我们，教学如果脱离学生主体的实践活动将毫无意义。在习作教学与“麦田”融通的过程中，我们往往采取感性的习作活动方式进行教学，如：观察、表演、游戏等，让学生运用多种感官和思维活动同时作用进行体验性活动。让学生的习作素养在感性活动中自然生成。
1、 在表演中激趣。

教育的首要目标应使严肃的事情变得有趣味。

——阿莫纳什维利

今天上作文兴趣活动课时，教室里香味四溢。孩子们的兴趣都被水果家族吸引住了！我顺水推舟，上了一节素描作文课。
我叫孩子们拿出水果，看了他们的水果。我说：“现在我请同学们看彭老师吃苹果，你得看清楚苹果的样子，还有我吃苹果时的动作、神态，还有我说的话，好吗？”学生雀跃！我又说：“我特别喜欢李潇带来的苹果，他的苹果是那样漂亮，多么诱人呀！（当我拿在手中，轻轻地将它凑近鼻子）呀！真是香极了，这是一种美妙的水果香。”我接着说：“闻着闻着，我开始想吃掉它，它看上去就像一个透明的小红球，还有点发亮，她皮肤真好，她肯定非常有营养，味道也不错吧。”说着，我情不自禁地尝了起来，一小口、再一小口，再一大口，再一大口……我一口气就把苹果吃了，这是连肉带皮一起吃下去的没，吃完还要谗他们：“嗨！真好吃，甜中还是甜哟！如果去掉果皮会更甜更脆，这种苹果真好吃！”孩子们被我逗乐了，一个个笑得前俯后仰的！

于是我还想问李潇要一个，可是他带来的已经全给吃光了！
我在学生面前表演“吃苹果”，学生的眼球被我吸引住了。我停了停，请同学思考：苹果是什么样子的？刚才我是怎么吃的？然后请同学们自己拿出苹果认真观察。观察完了，学生畅谈，我和学生围绕这两个问题各自写一段观察作文。几分钟后，我们都写好了。！首先我请孩子们读读自己的文章，他们写得很好！接着我拿出自己的文章与孩子们一起分享，孩子们笑了！
谁说“上课”就一定是严肃的、古板的、一本正经的！如果效果同样好，为什么不让学生用更轻松、更开心的方法来学呢？有时候我们似乎不是在上课，而是带着童真童趣给孩子们表演呢！让每一个孩子都被我们的表演所吸引，让他们认真观察，助他们积极表达，一切都将水到渠成！

2、在想象中建构。

只有与生活联系起来的习作教学才能打动孩子的心灵；只有让孩子们在想象中建构他们的理想生活，而教师则不断地为孩子们提供必须的引导，不至于让孩子的想象变得不着边际，这样孩子在想象的过程中得到了建构自己的可能生活的乐趣！
（我们班的纪律很不好。）

今年4月31日我得上一天的课，因为昨天已经上了一整天的课，所以今天还没上课我就觉得很累。上课了，我来到教室，学生们又是很吵闹，真是火。于是我轻缓地说出我的疲劳和气愤，希望博得孩子们的体贴。可没想到蒋琦却说：“那你不可以跑掉么？”呵呵，我哪里敢“跑”？但我却正在想他刚才说的那句话。
    有了，我就和他们轻轻松松上好这节课吧！于是，我在黑板上写下：“假如彭老师被学生气跑了……”，然后转身对大家说：“同学们，假如彭老师被你们气跑了，会——？”话音刚落，有几个“小机灵”就举起了小手。我并不急着让他们说，而是请孩子们闭上眼睛再想一会。瞧！一些孩子已经迫不及待地睁开了眼睛。包良同学正笑眯眯地看着我呢！就先听他说：“今天早上，彭老师被我们班的学生气跑了，我们就去报告校长：‘李校长，李校长，不好了，不好了，我们的班主任彭老师跑了。’校长说：‘别急，慢慢说，他怎么会跑呢？’”这时，包良不知怎么接下去说了，我赶紧启发：“你怎么跑去的？你跑到哪里去报告校长的？校长听了以后什么反应？他什么表情如果能写出来那就更像一个故事了。”我刚说完，包良的同桌蒋翔恍然大悟地说：“我知道了，我知道了，我来说。”但是我还是请包良先说。

接下来，蒋翔说的故事很独特。他说：“彭峰被我们气跑了之后，我们到处找都找不到他，都很着急，也很后悔，只好去请校长帮帮忙，校长人很好，带着我们到彭老师家里去找，我们刚进门，一说来由，彭老师的妈妈坐在沙发上，一边哭着一边诉说今天早上发生的事……”
    教室里是很寂静，孩子们已经完全被蒋翔编的希奇的故事吸引住了，而且孩子们的想象力似乎也被完全激发出来了。接下来学生编的故事却是有趣了，有的说老师被气跑了之后，教室里是又脏又乱，有的说老师突然消失得无影无踪，我们找来找去找不着，就拿着彭老师的照片，送到电视台播“寻人启事”。更有甚者，竟说把教室里的电视机等物品变卖给一个富翁，得到五千元钱，然后同学们扮成乞丐，在大街上到处寻找。（但是，我想这样的想象本身并没有什么，但是想象不是胡思乱想呀！）于是，我将他们的关注点引导了猜想上来：“你们找彭老师的方法真多，现在你们说一说彭老师被你们气跑之后你们的心情怎样？你们为了让彭老师回来，做了一些什么？”

孩子们马上想到彭老师要走的原因可能是自己不听话、纪律卫生都不好的缘故吧！接下来孩子们说得都很中肯和坦白……
    就这样，我在一旁，时而启发几句，时而做个“鬼脸”，配合一下：时而侧耳倾听，稍作引导。孩子们这样投入，这可是从来都没有过的。

忽然美妙的音乐奏起，喇叭里传来下课的音乐声，还有很多同学没来得及讲述自己脑袋中那些希奇古怪的故事呢。怎么办？还是趁热打铁，建议孩子们赶紧写下他们脑中的想象。
习作教学在联系学生的现实生活时，在引导学生进行想象生活的建构过程中，要带有批判的眼光，吸收其合理、健康的一面，剔除其低下、猥琐的一面。如果通过习作教学对下一代的影响总是停留在告诉、复写的说教层次上，那么，习作就会丧失了建构的价值和意义，习作与做人两者就会出现两张皮的现象。很显然这样的习作教学是不利于学生个性的发展的！因此，在想象中建构的关键在于教师合理合情的引导和点拨。
3、在情景中学习。
“教学和教育的艺术和技巧就在于发挥每个儿童的力量和可能性，使他们感到在脑力劳动中取得成功的喜悦。”苏霍姆林斯基这样说。我们要将习作的任务、指导过程、评价修改等活动都结合到特殊的情景中开展。
5月16日下午一二两节课，是我和孩子们关注的作文课。因为有点事，我晚来了两分钟，一进教室便看见孩子们在交头接耳，还没等我问，班长就给我一张黑名单（上面记满了不听话的学生名字）。正当我准备过目时，不知谁说了一句：“黄国剑哭了。”孩子们马上安静了下来。我问他：“黄国剑，你怎么了？”可是他依旧在哭，没有回答，这时有三位“知情者”举手了，既然孩子们的注意都被吸引过来了，不如就此开始作文课吧！
    于是我对大家说：“看来只有这三位同学知道内情，但我现在给点时间这三位同学一点时间，让他们好好想想，在心里试着说说看，呆会儿再请他们说说到底怎么回事，比比谁说得最好，好吗？”
   “好！”同学们齐声回答。
    我接着说：“在他们想的时候，咱们不妨先来猜一猜：当你看到黄国剑哭的时候，你想到的是什么原因使他哭的呢？发挥你的想象力，说说看，相信你一定说得很好！”
   不一会儿，有好几个孩子举手了，小手举得越来越多了，我看了心里真是开心。
    蒋梅：“黄国剑可能因为上课铃响了之后，就急忙向座位上跑去，可不知道是谁使坏，把脚伸出去将他拌倒了，他狠狠地摔了一跤，摔得很痛，回头看看又不知是谁搞的鬼，于是他又气又痛，走到座位上哭了起来。”这蒋梅果然“厉害”。想得合情合理。
    再看我们班的闫大成怎么说，虽然他写起来错别字较多，但他却说得很好：“黄国剑在上完厕所回来，正在跑着，忽然有人在后面叫了他一声，他回过头去，想看看是谁叫他的，他边看边跑，这下可好，只顾看后面，顾不着前面了，以至于撞在了拐弯处的墙壁上，只听“唉呦”一声，他撞得蹲了下来，他实在痛得不行了，艰难地走到位置，趴在桌子上，终于忍不住流下了眼泪。”嗨！你还别说，说得还真好。
    经蒋梅和闫大成这样一说，很多人似乎都受到了启发似的。一个一个争着说了开去……
    说得差不多了，我请三个知道内情的孩子说了。
    谢玉婷说：“上课了，在彭老师出去有事的时候，黄国剑在喝水，蒋涛在抽屉里找书，黄喝完水，把水倒在手上，洒在蒋涛脸上，蒋涛说：‘干吗呀，我在找书呢，讨厌死了。’可是黄国剑又把水洒在蒋涛身上，这下蒋涛火了，一把揪住了黄国剑的头发使劲地拉，就这样把他拉得哭了起来，蒋涛才放手。”噢，原来如此，大家恍然大悟。
    这时有孩子说：“简直可以写一篇作文了，不如我们今天作文课就是写这篇作文吧？”有位孩子试探着问我。
   “多好的创意呀！老师支持！我们就来写写这件事吧！”
    孩子们等我说完，就开始写了起来。有的从黄国剑哭开始，先描写他哭时的样子，然后写写心里是怎么猜的，接着写写哭的原因；还有的把你对这件事的看法也表达出来了……表达可谓异彩纷呈！我听着教室里唰唰的声音，仿佛看到笔在纸上跳舞……
习作教学活动是在知识和情感两条主线相互作用下完成的，知识（作文技巧的教学）往往是通过情感作用才能更好地被学生接受内化。生活中的某一个情景或许正是学生关注的、或者正是学生感动的、或许正是学生投入的……习作教学就是要寻找和利用这种情景，让技巧的教学有了情感的支撑。

四、习作评价：变教师评价为伙伴评价
——习作教学与“麦田”融通的保障
习作教学中的伙伴评价就是由学生所在班级中的任何一位（包括老师）都可以对自己的习作进行客观公正、有效公平的评价，评价的方式主要有小组讨论，综合组内同学的意见，给组内被评价同学画星星和写上评语；每个人独立写下自己的心语（包括老师）；与伙伴开展互动的评价，这种评价方式与网络上跟帖相似。
1、敞开心灵，真情流露！
将喜怒哀乐，酸甜苦辣诉诸于文字,并通过各种途径得到交流和分享, 为了更好地感受习作带来的异彩纷呈和独特,我们强调“一切从优出发”的思路来对文章进行评价，为学生开放评优的大舞台。
我有个学生叫黄丹华，她写过这样一篇日记：

11月17日      星期一       晴

可笑的包良
我有个同学叫包良，他长得白白胖胖，显得“傻乎乎”的。有的时候，他上课回答问题会引得我们捧腹大笑。
上一次星期五，老师对我们说：“餐费没交全的同学再带50斤米，星期一都带来，如果自己拿不动，就请家长送来，我可不要你们到40斤，30几斤的米，要交就交足。”可是，到了那天早上，包良只带了5斤米，装在一只黑塑料袋里，放在老师的讲台上，笑嘻嘻地说：“老师，你要的5斤米，我带来了。”老师听了笑着说：“我要你带50斤米，不是5斤米。”我们听了都忍不住开怀大笑。
这篇文章文笔活泼，内容有趣，但是题目起得不太好，遇到这样的情况，我常常用写信的方式来对学生作文和思想作好的引导。

我在丹华的日记本上写道：

可爱的丹华，你好！

丹华，你的日记虽短，但读来妙趣横生。因为你将“带米这件事”写得很清楚。星期一本应该交50斤米，可是包良只带了5斤米，你并抓住了‘5斤’和‘50斤’的反差来写，很有趣！还有你将包良当时的滑稽的表情写得很真实生动，让人觉得就像自己也在现场。恭喜你，你的又一篇佳作诞生了。
但我还是要“吹毛求疵”一番。丹华，你如果将题目中的“可笑”改为“有趣”，或者“可爱”都是不错的选择哦！

最后，祝你写作愉快，学习更上一层楼！

                           你的大朋友：彭峰

                                       2003年11月18日
这种书信式的评语把对孩子的习作批阅过程，看作生命体之间的情感交流和对话，关注孩子流露出的愉悦、幸福、无聊、挫折感、难受等独特感受，并动情地写下自己或安慰或同情或激励或警示或建议的话语。这种作文评价体现了习作教学与“麦田” 相互融通的人文性、生活性、主体性等特征，从而使得师生在一种相互接纳、宽松、愉悦的氛围中获得心智的启迪。
2、言语自由，其乐融融！

“跟帖”评价是伙伴评价最重要的形式。它 “人”和“人”之间的对话过程，一种平等的、和谐的、生命的对话。这种评价强调了评价的互动性、情感性等特征。
  我从“网上跟贴”中得到启发，我要求孩子们将自己觉得写得不错的文章抄在我给他们准备的硬面抄上，相互传阅，孩子们用笔名对自己感兴趣的文章进行“跟帖”式评价，作者“回帖”交流，同时老师也以“小伙伴”的角色参与评价。

《有趣的包良》就得到了小燕子等三位同学的跟帖：

帖子1：你文章中的“捧腹大笑”和“开怀大笑”等词语用得很好！向你学习。——小燕子

回帖：谢谢你，小燕子。

帖子2：你抓住了5斤和50斤的反差来写，既真实又有趣，学习你的这种写法。（兰花草）

帖子3：你将故事说得很清楚，可是我感觉你写得还是不够具体。比如在“老师听了笑着说：‘我要你带50斤米，不是5斤米。’”这句话后，你没有写包良的表情、动作等，如果写了不就更好了吗？（鲨鱼）

回帖：鲨鱼，你说得真好！是呀，我怎么没有想到呢！还有兰花草，谢谢你哦！：）
学生用“笔名”可以增强神秘感，在这样一个“秘密”的环境中，学生可以毫无保留的将自己的意见和观点抒发，而这种“跟帖”式的互评，就是集思广益的平台，其作用不可小视。

正是言语自由地，交流知识与情感，其乐融融啊！

由于伙伴评价是用“儿童自己的眼睛看”，这远远胜于成人的“眼睛”，所以伙伴的评价意见也最容易让学生接受。而且，伙伴评价的实施，使学生重视了与同学的合作与交流，促进了班风、学风的建设与发展。“伙伴评价”能让学生通过老师或同学了解自己的优点与不足，促进学生的习作反思。
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