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捕捉动态生成，让语文课堂更精彩
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随着教改的不断深入，教学的行为主体不再是教师，而是学生；课堂也不再以“教”为主，而是以“学”为主。而学生不同于机器，他们是一个个充满情感、富于想象、极具个性的生命体，他们的学习是随机生成的，所以，教学自然也是一个动态发展的过程。课堂生成是非常宝贵的教学资源，因为它最真实地反映了学生在课堂上的学习情况。所以，如果教师能够及时捕捉并合理利用这一资源，我们的语文课堂将会变得精彩纷呈。与此同时，由于动态生成是不可预见的，所以这又向语文教师提出了一个新的挑战：如何把握课堂生成的教学资源？

面对课堂上发生的超出预设方案之外的新问题、新情况，以往我们的教师总是视而不见，充耳不闻，为了完成预设的教案，活生生地扑灭学生在课堂上产生的智慧火花，无情地剥夺学生学习的主动权，使他们最终成为教师完成教学的一个工具。这种陈旧的教学思想和落后的教学方法与新课程理念是格格不入的，是不利于学生的全面发展的，自然是不可取的。与其相比，现在的教师已认识到学生主动学习的重要性，因此很多教师为了体现对学生主体性的尊重，完全把“动态生成教学”视作放任自流，任学生牵着自己的鼻子走。这些所谓的生成教学有的远离文本，学生的学习变得随心所欲、毫无目的；有的为了一些毫无价值的问题，学生进行长时间的无意义的讨论。看似热闹、民主的课堂教学，由于缺少教师的有效组织和调控，最终只能演变成无序、盲目、低效的课堂教学。

课堂生成的原因是多方面的，就学生方面来讲，主要有以下几方面：1、对文本内容的错误理解；2、学习过程中的疑虑困惑；3、极富个性的奇思妙想。针对这三方面，我认为教师可以从以下几方面来把握动态生成提供给我们的教学资源：

1、 将计就计，巧妙引导，让错误变得美丽

教师在课堂教学中，尤其是公开课，当学生的答案与自己预设的一致，那是令人满意的；如果答案是超出自己预设的但又是正确精彩的，那更是令人惊喜的。可当学生的答案偏离教师预设的轨道，甚至是南辕北辙时，大多数教师表现得极其尴尬，有的含糊其辞，不置可否；有的干脆置若罔闻，弃置不顾。其实，学生的错误往往是由于他们的年龄、生活经历、家庭背景和社会环境，以及本身已有的知识水平和学习能力所造成的。既然我们的教学主体是学生，那么学生暴露出的认知缺陷恰恰就是最好的教学资源。所以，当学生出现错误时，作为教师不必惊慌失措，而是应当以学生的错误作为教学的突破口，及时调整原有的教学设计，通过生成的教学过程，来弥补学生的认知缺陷。

曾经看到这样一个案例：

（教师依次出示了几个生字：“口”“耳”“目”“羊”“鸟”……）

师：其中有没有不用老师教你们就认识的字？

生：（老师话音刚落，一个小男孩立刻站起来）老师，第五个字我认识，是“一匹马”的“马”。

（课堂里爆发出一阵笑声，刚才回答问题的小男孩似乎有所察觉，红着脸低下了头。）

师：（在“鸟”字下面写了一个“马”字，并朝小男孩微笑着）看来“鸟”和“马”字你都有点认识。

（小男孩抬起头，奇怪地望着老师）

师：老师猜想你把“鸟”认成了“马”字，肯定有原因，你愿意告诉大家吗？

生：（小男孩点点头，轻声轻气，吞吞吐吐）这两个字长得太像了，它们都有“竖折折钩”和“一横”。

师：你说得多好哇！你把“鸟”和“马”这两个字的相同点告诉了大家。现在，再请你仔细看看这两个字，你一定会发现它们还有不同处。请你来当小老师教大家认这两个字好吗？

（小男孩高兴地走上了讲台……）

在这个案例中，教师并没有对认错字的小男孩加以批评指责，而是将错就错，先肯定小男孩对这两个字都有点认识，避免学生因认错字出了洋相而感到自卑。接着，教师又让小男孩自己分析出错的原因，小男孩不仅发现了两个字的相同点，还很自然地找到了两个字的不同点，由此提高了学生的学习兴趣。最后，教师又趁热打铁，让小男孩做小老师教全班同学一起认识这两个字，相信这时的小男孩已经完全从错误的阴影中走了出来，重新对自己树立了信心。我们看到，原本是一个遗憾的错误，但由于教师根据学生实际情况，及时改变了原来的教学设计，充分利用了这一生成性的课堂资源，结果既维护了学生的自尊，又完成了学会生字的预设教学目标，真可谓“一箭双雕”啊。

2、 以疑促读，读中生疑，让学生乐于探究

新课标指出：“教师应让学生自主地探究，让他们主动地发现问题，自主地解决问题，从而获得自己的感受、体验和理解。”学生提出并解决自己的问题的过程，是学生已有的知识、经验与文本进行同构的过程，是学生与作者进行思想碰撞、情感交流与融合的过程。 随着学生认识的不断深化，学生提出的问题也会由表及里，由浅入深。教师在课前备课时，并不能全面掌握学生会有什么疑问，这同样决定了课堂学习的动态生成性。但是只要教师在课堂真实问题动态生成的过程中，引导学生以自主合作的方式解决问题，促进学生学习方式的改变，激活儿童潜在的问题意识与批判精神，最终达成三维的教学目标，同样能获得成功的。
有这么一个案例：教学《赤壁之战》时，教师事先就让学生提问题，有一个学生提了一个极有价值的问题：“我对故事有怀疑，整个过程有许多破绽，那么多问题中，只要出一个问题，有可能就会改写历史，黄盖怎么会有如此把握去战争？周瑜又怎么会轻易同意？”
      师：好，请同学们仔细考虑，一般会有哪些破绽可能露出，可以写在黑板上。
      生1：曹操接到黄盖的信产生怀疑--黄盖是真的投降吗？
    生2：曹操看到东南风很急，为什么想不到敌人很火攻？ 
      生3：一旦看出黄盖前来投降是假，曹操出兵怎么办？
      生4：为了安全，曹操怎么不先派兵船先去拦截检查？
      师：这些问题提的好，请同学们读书，从文中的语言来看，为什么这些假如结果都没有发生？
      学生认真读书，一遍又一遍，一个个问题都得到了圆满的解决：曹操自视为强（有几百万军队，有轻视之弱点），黄盖计谋巧妙，安排周密（主要研读“信”的内容）。这些问题都不可能发生。
      以上教学片段中，教师及时抓住学生提出的问题作为教学资源，集中力量攻破“为什么这些假如都没有发生”这个疑点，疑点解决了，全文整个教学目标也就达到了。我们不难发现，在读的过程中伴随着已有问题的解决与新的问题的不断地生成，学生的认识在发展，体验在加深，个性在张扬，思维活起来，语言活起来，想像飞起来。经历了这样自主的学习过程，学生获得的不只是知识，还有发现的喜悦，探究的兴趣，顿悟的惊喜，思考的快乐。一个精彩的教学在“生疑--解疑”的及时生成的过程中降生了。
三、开放设计，平等对话，让课堂回归真实

以往我们追求课堂教学精品化，精致得如同景德镇的瓷器，如同无暇的碧玉。为了上出一堂好课，为了不出意外，整个教学过程中的每一句导语，每一句评价语言，每一个问题，每一个教学环节，教师在课前都做了精心细致的设计，只希望不要出现任何的偏差，哪怕是一点点的瑕疵也不行。但这只是理想化的状态而已。动态生成的课堂是真实的课堂，是丰富多彩的课堂，它能够真实地反映学生的情况，大胆地暴露出乎教师意料之外的情况。如果我们还是机械、僵化、一成不变地按照预设的方案进行教学，不允许有出入，那么教学设计最终只能成为束缚学生思维的“牢笼”，成为牵制教师、学生的无形的绳子，让教师与学生围着它团团转。所以，教师要多考虑学生的学习需要，教学设计应相对开放，在课堂上随时根据学生的“学”来确定自己的“教”，真正把学习的主动权还给学生。教师还应在课堂上为学生提供一个能与教师平等对话的平台，只有这样，学生才能感受到自身的价值，才能感受到学习的快乐，才能感受到成功的喜悦。

前些日子，在教寓言《盲人打灯》时，我原本想从盲人最后讲的那句富有哲理的话作为突破口，让学生明白寓言中所包含的道理。我把题目写在黑板上，然后就开门见山地问学生这位盲人为什么要打灯，大部分学生因为已经课前预习了，所以很快就从文章最后找到了问题的答案同时也是揭示寓意的那句话：“一个人活在世上不能仅仅为自己着想。……我打灯既照亮了别人，也照亮了我自己呀！”。就在我准备让学生结合生活进一步深入理解这句话时，一个学生就迫不及待地举手告诉我：“老师，我不同意这位盲人的想法。有一个歇后语叫‘瞎子点灯——白费啦’。所以，我觉得这个盲人很傻。”一石激起千层浪，又有好几个学生发表了他们的看法。“是啊，我们从来没听说盲人还要打灯的，真是多此一举。”“盲人不打灯，别人也不会撞他的，他们本来就应该受到别人的照顾。”“古时候都是点的蜡烛，盲人眼睛看不见，万一点灯时烧着了衣服，不是更麻烦吗？”……看来由于对这句话的理解比较肤浅，部分学生对“盲人打灯”的做法无法产生共鸣，自然也就无法认可了，这种情况下再继续去分析这句话的含义，就变得毫无意义了。所以我临时改变了教学计划，干脆让学生围绕“盲人打灯是否有必要”分成两派展开辩论，要求是必须要用强有力的证据来证明自己的观点。学习方式的改变让学生的情绪空前高涨，他们针锋相对，互不相让，整个辩论过程高潮迭起。在这过程中，我没忘记自己是一个组织者、引导者，还是一个合作者，所以我作为其中的一员，适时地发表一下自己的观点，给予学生一些点评。渐渐地，他们辩论的焦点从“盲人点灯是否必要”变成了“盲人所说的‘照亮’到底是指什么”，最后，大家基本达成共识：“盲人打灯”中的“灯”，其实是一种善意的真诚的帮助，他可以用很多形式来表达；你给予别人帮助，别人会铭记在心，当你需要帮助时，别人也会回报你。

建构主义认为，学生并非空着头脑走进课堂，在以前的生活经历中，他们已经积累了一定经验和背景知识。他们对文本有着自己独到的见解。开放的教学设计正是尊重了学生的主体意识，为他们提供了一个自由发挥、展现自我的空间。在紧张激烈的辩论过程中，在平等和谐的对话氛围中，在智慧火花一次次地闪耀中，学生的知识、技能、情感和道德观以及价值观也有了新的发展。这种课堂才是真实有效的。

值得一提的是，我们这里所追求的开放式教学设计并不等于“放鸭子”或是“跑题”，也不是否定教师的主导作用，它应该是一种“形”散“神”聚的课堂教学。要做到这一点，关键在于教师的“隐性备课”，即教师要在课前认真钻研教材，准确把握文本的重点、难点，同时对学生的“可能”做好充分的估计，心中有底，只有这样教师才能更好地驾御课堂，做到收放自如，才能及时把握课堂生成资源，让语文课的精彩无处不在。
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