学习，因为体验而深入

        ――评《吨的认识》

3号

昨天很巧合的又重温了祁老师的《吨的认识》。不同的是上次是现场版，这次是录音版听的；上次是听众，这次要评课，所以这次听得更细致了。细心观察课堂，看着在老师的引导下孩子们充分地体验，积极地思考，大胆地想象和推理，勇于地表达，完全投入到了学习情境中，体会着学习的乐趣。同样是老师的我为他们感到高兴，不禁又细细回味起课堂的点滴：学习因为体验而深入。我认为此体验有三类：即

丰富的素材体验，真实的活动体验，思维的探索体验

一、丰富的素材体验。

吨是比较大的重量单位，对于三年级的学生来说，因为他们既缺乏感性经验又缺乏学习的需求。那么如何将这一抽象的概念具体化、可感化呢？祈老师大量借助了学生生活中具体的事物，引起他们的兴趣，帮助他们感知和了解吨的含义。

课一开始，从猜老师体重入手，老师很快激活了学生的旧知，再通过对鲸鱼等学生喜爱的动物体重的大数量描述，和对一堆石头、一架飞机、货舱的生活具体事物的重量计量，从而引发了学生认知上的冲突，产生学习需求。接着老师借助学生生活中熟悉地实物，如“40袋大米、33个学生、50桶水、500只鸡、200箱牛奶、25只羊等等“，把1吨质量与各种不同的生活可感物体的数量建立的联系，从而使学生生动的体验、真实的感受了1吨的实际内涵，使1吨这样的抽象概念有了丰富表象的依托。

随着课堂的深入，老师又进而推大背景“电梯的载重、限重标志、起重机限载、粮食总产量、渔业年产等等”，一方面拓展了学生的视野，同时也深化了学生的认知，引导学生数学化地理解生活。虽然，“吨”很重很大，离小朋友自己的生活很远，但由于祈老师的精心设计和选择的这些丰富的素材，才让学习变得真实可感，原来“吨”有这么重呀！

二、真实的活动体验

看过、听过、不如做过。最让人为之一振的是学生真实的活动体验：一袋大米，学生每个人都去抱一抱，大家一起议一议。学生的体验是如此的真切：“太重了，搬起来一点点高。实在搬不动。”但现在还只是25千克，所以老师明确地点题：多少袋大米够1吨呢？学生通过大脑的计算得出要40袋大米，老师反问：“40袋大米装在一个大袋子里，你会有什么感受？”学生自然就体会到了：“搬不起来。还没有搬，力气就没了。人要散架了。”新旧知识在沟通，直观与抽象在联系，学生对1吨的体验可谓深刻，1吨＝1000千克可谓动感。接下来，老师马上又让学生进一步利用自己的体重进行猜想：“多少个同学才是大约1吨呢？”“39个、45个、40个”虽然有偏差，但已经接近了。再站起来看一看：“原来大约33个同学就是1吨呀！”学生在课堂上用身体、用心去体验，通过自己真实的活动体验，深化了对概念的认识。

三、思维的探索体验

教学应该是在传授知识的同时提升学生的思维，而后者是教学之本。在祁老师在新授之后巩固拓展环节中我可以看到：通过“对多少桶20千克的水，多少2千克的鸡等”生活中熟悉物体重量的计算活动，学生一方面熟悉了单位之间进率关系，进一步促进对吨的概念的建立，另一方面也培养了学生的估算能力。在组织学生举生活中的实例活动中，孩子的细心真让我佩服：“电梯上、动物园中的大象、卡车的载重”。但仅此而以，当“可爱的饮料瓶”出现后，再次证实了我们的想法，学生是缺乏这样的生活体验的。所以老师又提出了“3吨的路标、起重机的额定载重和电梯的限载、还有有关盐城的农业、渔业产量等”，特别是在算电梯的限载活动中，我们可以发现一开始学生是以他们的体重来估计，但在一段时间后的交流中学生意识到了他们思考问题的局限，也就把他们的视角拓展了开来。就这样学生了解了更多有关吨的知识，也把视野与思维推向了更广阔的天地里，逐渐培养着能理解生活的数学眼光。在接下来结合生活素材填合适的质量单位活动中，学生进一步感悟与建构着知识的系统，同时也提升了数感。在这样一个又一个的的探索体验中，我们可以看到老师的用心良苦：以应用为体，拓探索之路，提思维为本。

另外祈老师的课堂上，关注学生的思考过程，鼓励他们大胆表达，给予他们美好的希冀，都让我们体会到了在一个民主、平等、宽松、和谐的学习环境中学生的学习是如此的快乐。但教学之所谓艺术，就是没有最好，只有更好。细品本课我个人还有一些不成熟的意见想与各位专家共同探讨：

课堂是否应该：以学生为本、以发展为本

1、 以学生为本：

在提示课题后，祁老师提出“吨”的国际通用符号为“t”后，马上又提出1t=1000什么，1个学生举了手却什么也说不上，老师只能告诉他是“kg”。我想老师的本意是好的，但这需要建立在学生已有的知识基础上，你是否了解过了孩子们在学“千克”时，他们的老师有没有给过“千克”的通用符号呢？如果没有这样的学习经历在这里就及时补充一下，又何必强人所难呢？在推大背景，举生活实例环节，老师又出示了“3t”的交通限载标志和起重机的额定载重，我认为此处老师的可以自作一下介绍，拓展学生视野既可。何必为了“它表示什么意思”而让学生花大量的时间与精力来讨论呢？如果你再多了解一些三年级的学生，你会知道他们是缺乏这类生活经验，也没有这样的关注需求的。所以他们就在猜，甚至联系到了路的长度上，因为这是他们刚经历过的，教材在教学“千米”时就正好在同样的情境下出示了“限速60公里”的交通标志，其实学生很聪明他们在迁移已经经验。最让学生感到可笑的是“日记”，他们为什么会觉得可笑呢？因为他们一眼就看出了错误的所在，他们在笑这位同学的无知。何毕这样矮您的学生呢？如果这篇日记是真实的，那么有了这样的生活体验，孩子是绝对不会产生这么多错误的。给孩子一些人文的关怀吧!多了解你的学生，让我们用真实去与他们对话，才能来换他们的真心。

最后这节课用时长达50分钟，为什么会拖这么多时间？哪里能省些时间出来呢？我认为：第一、老师在提出一个问题后总会请六、七个学生出来回答，而细听之你会发现这些答案是如此的雷同：“1袋大米重死了，太重了，没力气了，要散架了……”；“39个、28个、45个、47个、40个学生大约1吨”“电梯里只能装20几人、20人、25人、30人”不同的答案就都要说吗？为什么不认真听了其他同学的回答后，与自己答案进行比对辨析后再提出有质量的答案呢？当然学生的辨析能力是有限的，所以老师应该把这些问题放下去让学生进行组内的交流讨论，让他们在交流中对比反思，在讨论中提炼答案。如果你给学生之间更多的交流与思考的时空，我想应该会产生更质量的答案。特别是对“1吨大约有多少个同学”，老师也可以给时间让学生讨论，并花时间进行估计方法的交流，这样学生有了把手，就能在后面的估计应用中更轻松了。只有给予学生更多的讨论时间，更大的思考空间，更多的思维提炼，孩子才能在课堂上给予你更多的精彩，我们的课堂才能真正地生动起来，生态课堂应该成为我们的追求!

2、 以发展为本

今日之学习，为的是明日之社会发展，我们的教学也应该让孩子具备发展的潜力。所以我在思考最后的“日记”可不可以放在拓展环节把“改错”变为“填写合适的答案”，这样通过合并教学板块一定程度上节省了时间，也让学生在真实的生活情境中去应用知识，既沟通知识之间的联系也增强学生学习的乐趣。取而代之，在最后综合拓展环节设计一个“水资源”的情境，让学生运用今日之所学，关注社会民生，真实体会到水资源的保贵，建立节约用水的意识。岂不是来得更深远更有价值。陶行之先生曾说过，“生活既学习，社会既学校”。

以上只是我一些粗浅想法，希望得到各位评委老师的指点。谢谢！

