授 “语” 以 “渔”
——谈如何拓展高年段学生课内语言实践的空间

常州市博爱教育集团怡康小学  魏健

如今的语文课堂，琅琅书声代替了昔日的繁琐分析，语文教学返璞归真，一片勃勃生机的景象。但是，高年级学生的语言表达能力在校与校之间，区域与区域之间，存在着显著差异。这就不得不引起我们一线教师反思：为什么使用同样的教材，同样学了那么多文质兼美的课文，积累了那么多好词佳句，为什么高年级学生的语言能力会存在那么显著的差距呢？究其原因，主要是高年级教师对学生课内语言实践的重视程度不够，方法指导不到位，而这恰恰是语文课堂教学的难点，盲点。教师如何在课堂教学中有效利用高年级教材内容拓展语文实践的空间，将最终决定着小学高年级学生的语言能力的高下。
一、以高年段目标为本，明确语言实践方向
在《语文课程标准》中，明确指出：小学高年级学生要“能借助词典阅读，理解词语在语言环境中的恰当意思，辨别词语的感情色彩。”“在阅读中揣摩文章的表达顺序，体会作者的思想感情，初步领悟文章基本的表达方法。在交流和讨论中，敢于提出自己的看法，作出自己的判断。”“阅读叙事性作品，了解事件梗概，简单描述自己的印象最深的场景、人物、细节，说出自己的喜欢、憎恶、崇敬、向往、同情等感受。”  由此可见，在小学高年段语文教学中，更多地侧重于学生读与说能力的培养。只有创设更多学生语言实践空间（即在朗读、背诵中不断积累语言；在表达中不断运用语言），才能真正有效地提升语言能力。
例如，在教学《碧螺春》（小学语文第十二册）时，我首先以饱含激情的语言带领学生一起走进课文如画如诗般的江南春光中。学生欣赏着美丽动人的江南春景，追问学生，此时此刻你的眼前出现了一副怎么样的画面。此时，学生的学习情趣被触动、被点燃，情不自禁地投入到愉快的表达之中。于是，一幅幅春景图在教室中闪现
“晨雾蒙蒙，朝霞灿烂，给茶园披上了一件透明的纱衣，染上了五彩的光环。”

“空气中弥漫着淡淡的茶香，茶树翠绿欲滴，充满了生命的活力。”

“采茶姑娘三五成群，双手灵巧、敏捷，勤劳、能干而又美丽，给茶园增添了生机。”……

 在各抒己见之中，不仅达成了高年段学生描述情景和表达情感的语言训练目的，而且寻找到了学生的思想与情感的共振点，掀起课堂教学的高潮。
 高年级教师始终要以《课程标准》为本，在继续巩固中年级句、段的基础上，更要侧重综合表达，才能让学生在语言训练中学习语言、感悟语言、运用语言、发展语言、训练思维、陶冶情感，从而提高学生对文本感悟及语言能力。
二、整合课内外资源，拓展语言实践内容
作为高年级学生，语言实践已经不仅仅停留在简单字词的解释或简单句子的表述上，而应该立足教材的篇章结构，文本核心价值，人物评价上。并且能用一段清楚的语言表达自己的观点和情感。因此，教师可以从作者写作的心境，文本写作的背景等方面，深层次解读文本内涵，从而挖掘出更多可供学生练习的语言实践内容，以达到提升高年段学生语言能力的目的
例如：在教学《长江之歌》前，我研读了大量关于长江的相关资料，从中选取了“长江的起源”、“长江的长度”、“长江的流经省份”等作为补充内容。课前要求学生在阅读补充内容的基础之上，加入自己的语言，用一段话来介绍你所了解的长江。这样，既让学生加深了对课文内容的理解，同时也帮助学生在原有知识基础上，进行拓展与延伸，起到内化语言，促进高年级学生语言发展的目的。

此时，学生侃侃而谈道：“ 长江是中国第一大河，亚洲第一大河，世界第三大河，全长6397千米。它发源于青藏高原唐古拉山的主峰各拉丹冬雪山沱沱河。它流经11个省、市、自治区，注入东海。它源远流长，与黄河一起成为中华名族的摇篮，哺育了一代又一代中华儿女。它是永远值得赞颂的。”

  课内补充课外资料，进行语言训练是拓展语言实践内容的有效途径。同时，在学生利用资料的过程中，教师也要有目的地指导他们如何进行资料的取舍与整合。其实，就在学生取舍与整合资料的过程中，他们的理解能力和语言组织能力也得到了提升。
例如：当教完了《长征》这篇课文之后，我向学生提出一个说话训练要求。“运用文中的语言和课前搜集的资料，描述整个长征的经过。”这个说话练习，既促进学生从整体上理解全文，又是指导学生取舍、整合资料，使学生的表达更全面，更丰富。

学生通过对资料进行取舍与整合，表述道：“由于王明的错误领导，第五次反围剿失败。红军被迫于1934年10月，从江西瑞金开始长征，先后冲破了敌军的四道封锁线，艰难地爬过了连绵起伏的五岭，在遵义确立以毛泽东为首的领导核心，四渡赤水，巧渡金沙江，跳出了重重包围圈，强渡大渡河，飞夺泸定桥，翻越大雪山。经过了2500里，终于抵达了陕西的吴起镇,建立了陕甘宁根据地。长征取得了全面胜利。”

教师解读教材的能力对有效拓展语言实践内容起着关键性的作用，甚至直接影响着学生语言实践的成效。因此，高年级教师始终要以提高自身解读教材能力为根本，正所谓“给别人一杯水.自己要有一桶水.”。
三、授语言表达之“渔”，提高语言实践能力

俗话说得好“授人以鱼，不如授人以渔”。虽然小学阶段的语言学习，强调多点感性，少点理性，但是对于高年级学生，我们应该有系统、有步骤地交给他们一些语言表达的基本知识，以及典型的语言组合结构和规律，借以规范和丰富他们的语言，使他们逐步形成正确的语言表达结构，丰富的语言表达形式，这样学生的语言能力才是一种本质上的提升。

（1） 反复揣摩，逐步领悟语言的特点
    作为小学高年级教师，就要善于从文本的语言特点角度，精心设计教学活动，帮助学生潜心学文。在反复朗读，揣摩中，掌握文本的语言特点，从而帮助学生提高语言表达能力和写作能力。

例如，在教学六年级《安塞腰鼓》时，
首先，我让学生划出，全文中带有“好一个安塞腰鼓”的所有句子。

其次，在学生通读带有“好一个安塞腰鼓”的所有句子基础上，追问学生，你有什么发现。大部分学生马上意识到，这是贯穿全文的一句中心句。语感强的学生也会在教师的一步步启发下发现，文本正通过这一次次稍有变化的反复，不断强化安塞腰鼓给人的一种震撼力，从而折射出炎黄子孙身上一种磅礴的生命力。此时此刻，作为本篇课文重要的语言特点——“反复”这种修辞手法的教学，就水到渠成，自然天成。

为了进一步帮助学生理解文本核心价值，感悟作者写作的精妙。也为了帮助学生学习运用“反复”这样的修辞手法，掌握这样的语言结构，设计了一个语言说话练习。“好一个安塞腰鼓，       ；好一个安塞腰鼓，         ；……”学生深情地说道：“好一个安塞腰鼓， 你充满了无穷的力量  ；好一个安塞腰鼓， 你是炎黄子孙的象征  ；好一个安塞腰鼓，  你是中华民族的象征；……”   

《安塞腰鼓》这个语言实践活动的设计，既是潜移默化地指导学生梳理文本的过程，又是帮助学生结合文本，揣摩“反复”这种修辞手法的精妙之处，更在不知不觉之中，使学生逐步掌握运用此类方法，学会说话，学会表达，从而真正提高学生的语言能力。

（2）把握结构锤炼字词，逐步体悟表达的精妙
作为高年级学生的说话练习，教师往往 “重内容轻结构”，重练习，少评点。只关注到学生说的内容，而忽略了学生的表达结构及用词是否准确。长此以往，学生就不会站在整体的角度，组织语言，表述内容。因此，高年级教师就要善于从课文中寻找这样的资源，给予学生必要的指导。

例如：五年级《莫高窟》一文：

首先，我让学生划出关于描写飞天的句子：“其中最引人注目的，是那成百上千的飞天。壁画上的飞天，有的臂挎花篮，采摘鲜花；有的怀抱琵琶，轻拨银弦；有的倒悬身子，自天而降；有的彩带飘拂，漫天遨游；有的舒展双臂，翩翩起舞……”

然后，在学生初读基础上，把这段话变成一首“诗”的形式：

壁画上的飞天，

臂挎花篮，采摘鲜花；

怀抱琵琶，轻拨银弦；

倒悬身子，自天而降；

彩带飘拂，漫天遨游；

舒展双臂，翩翩起舞；

……

     这样一种表达结构的变化，充分让学生感受到语言的美，结构的美。

     此时，电脑屏幕上出现了，更多飞天的形象，请学生模仿着文中的句式，说一两句。学生有的说：“手捧鲜花，佛前敬献。”；有的说：“襟飘带舞，翩翩起舞。”；还有的说：“手捧玉笛，音韵悦耳。”一时间精彩纷呈，美不胜收。

接着，让学生思考，这些“手捧鲜花，佛前敬献”、“襟飘带舞，翩翩起舞”、“手捧玉笛，音韵悦耳”描写飞天的句子，应插入哪里才是最合适的地方。并提出要求，把描写同一类飞天的句子放在一起，还要注意诗歌的押韵。学生通过潜心读文，不难发现文中是从撒花、吹奏、身姿等方面描写“飞天”的。此时，学生从描写飞天的整体结构出发，把自己创生的语言与文本的语言融合在一起：
壁画上的飞天，

臂挎花篮，采摘鲜花，
手捧鲜花，佛前敬献；

手捧玉笛，音韵悦耳， 

怀抱琵琶，轻拨银弦；

倒悬身子，自天而降，
襟飘带舞，翩翩起舞；

彩带飘拂，漫天遨游，
舒展双臂，翩翩起舞，
身姿曼妙，飘飘若仙；

……

我指着这首新“诗”，追问学生：“你还可以如何修改诗中的字词，使整首描写飞天的诗，更押韵，更有节奏？”学生通过反复朗读，发现文中出现两个“手捧”，此时教师启发学生，笛是怎么拿的？学生用“横执”来替换“手捧”。学生还发现，文中出现了两个“翩翩起舞”，还与上文的“献”、“弦”，不押韵。此时教师又启发道：“看，画中飞天的身形多像那轻巧的燕子。你能换一个四字词语，既能描写出飞天身姿的轻盈，又使整首诗押韵吗？”学生在相互讨论中，用“身轻如燕”来代替“翩翩起舞” ……经过师生智慧的一次次碰撞，一首文辞优美，结构押韵，形象生动的“诗”呈现在我们面前：
壁画上的飞天，

臂挎花篮，采摘鲜花，

手捧鲜花，佛前敬献；

横执玉笛，音韵悦耳， 

怀抱琵琶，轻拨银弦；

倒悬身子，自天而降，

彩带飘拂，身轻如燕；

舒展双臂，漫天遨游，

翩翩起舞，飘飘若仙；

……

这一个个小小的词语修改或词语位置的调整，都渗透了学生推敲字词，锤炼语言的思维过程。在师生之间一次次的互动、交流之中，把提升语言表达的方法传授给了学生。 

其实，语言表达就是从字、词、句等言语材料入手，细致分析言语的表达手法，修辞手法，层层解剖言语内在的组织结构，全力开掘言语多侧面的内涵，正如叶圣陶所说“一字未宜忽，读读悟其神”。高年段学生从文本文眼、文本主旨、文本结构、文本体裁等处入手，逐渐练就一双善于发现的“眼”，一张能说会道的“嘴”。
孩子的潜能是无限的，高年级课内语言实践活动的创造空间是无限的。我们立足课标，不断从文本出发，加强语言实践，就能带领高年段学生在个性表达的自由天地里自由驰骋；在语言的世界沉潜往复，使学生的学习兴趣更浓郁，从而更好地提高语言能力，在不知不觉中授“语”于“渔”。
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