大单元教学中写作支架的类型及运用
 ——以统编版四下第一单元为例

常州市局前街小学  高羽佳
摘要：写作支架为学生进行言语实践活动和形成写作能力提供有力的帮助。统编版小学语文教材中，对习作教材的编排体例体现了写作支架的初级状态。本文以统编版四年级下册第一单元为例，从开发与利用教材中的写作支架的类型及运用两个方面，进行了的探索。
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“支架”原意是脚手架，现在是教育学上的一个隐喻，指学生在学习过程中遇到障碍时得到的帮助。写作过程中，教师为学生提供的言语“脚手架”，就是面对学生的言语表达困境，教师为学生的言语表达提供的问题、框架、图示、范例等结构性支撑点，统称为“写作支架”[
]。写作支架建立在写作任务所需要的“生活经验”“语文经验”与学生已有的“生活经验”“语文经验”的落差之间，为学生提供帮助，以便帮助学生顺利完成写作任务[
]。

邓彤博士认为：“写作课程是属于‘处方’性质的课程，其要旨在于改进‘写作学习’，不是侧重‘知道某个知识’，而是侧重于‘知道怎么去做’[
]。”可见，教师应该将写作知识转化为强有力的写作支架，通过写作支架去设计写作活动，为学生进行言语实践活动和形成写作能力提供有力的帮助，最终形成学生的写作素养。

本文将以统编版四年级下册第一单元为例，重点探讨写作支架在教学中的运用。

一、写作支架在大单元教学中的主要类型
相较于以往版本的小学语文教材，统编教材在习作板块编排体例有了较大突破，最为显著的变化就是出现了各种类型的写作支架，其目的在于将写作知识活动化、实践化，借助各种各样丰富的写作支架充分地呈现出来，使得教学有抓手，指导有凭借。统编版四年级下册第一单元以“乡村画卷”为主题，编排了《古诗词三首》、《乡下人家》、《天窗》和《三月桃花水》一组阅读内容，要求学生能够抓住关键语句，初步体会课文表达的思想感情。单元习作与单元主题一脉相承：“湖畔、林间、广场、校园......处处留下了我们欢快的笑声，这些地方都是我们的乐园。请以‘我的乐园’为主题，写一篇习作。”在这一单元教学资源中，呈现了如下几种显而易见的写作支架。
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其一是策略支架。策略性支架，主要体现在习作构思上，而教“构思”，几乎绕不开“头脑风暴”这个策略。策略支架常以“族形图”的形式，迅速引导学生进行选材方面的发散性构思。

由上图可见，“我的乐园”可以从学校环境方面选择（如篮球场、班级图书角），也可以从校外环境中选择，既可以选择较为开放的具有乡村田园特色的环境（如爷爷的菜地、村头小河边的草地、家里的院子），也可以是相对封闭的环境（如满是玩具的房间），既贴合学生生活，又给予了较为宽松的选择权。这样的“思维导图”将思维过程图像化，可以实况展现出学生构思与组材的动态过程，将学生的思维和言语引向更加广阔的天地，引向更加深入具体的问题，引向更加多维多元的表达方式。

其二是问题支架。以问题的方式，指导学生搭建语篇框架，引导学生组织材料丰富框架，在学生潜在的发展水平与习作任务之间搭建一个“脚手架”，我们称之为“问题支架”。四下习作一向学生提出了三个主要问题：（1）你的乐园是什么样子的？（2）你最喜欢在那儿干什么？（3）这个乐园给你带来了怎样的快乐？学生围绕这些问题搜集资料，逐一回答这些问题，将这些应答资料有逻辑地串联在一起，就能基本实现写作目标。

其三是例文支架。习作例文，是习作教学最常用的支架方式。吴勇指出，作为支架的“例文”，可以来自于教材本身，可以是本单元精读课文的片段，当然 还可以出自优秀学生习作和教师自身的“下水文”。无论选择怎样的“例文”，最重要的标准就是言语样式独特、富有童真童趣、学生乐于模仿和学习。在本单元中，《乡下人家》语言优美，结构清晰，从空间和季节的角度为读者描绘了一幅生机盎然的乡村画卷；《天窗》一文，视角独特，从孩子丰富的想象力中揭示天窗给孩子们带来的快乐；《三月桃花水》意蕴活泼，节奏明快，想象力丰富，给予学生美的熏陶；《语文园地》的“词句段运用”部分，为学生提供了基本的描写样式：分条列举（巧用修饰词）+总述，不仅启发学生要按照一定的顺序进行观察，按照分总的结构进行写作，还可以用上修饰词，使描写具有美的画面感。以上资源虽然形式不一，写法不尽相同，但都为学生的写作提供了思路和描写方面的参考，堪称优秀“例文”。

值得注意的是，写作支架之间不是孤立运行的，有些支架彼此互相融通，在一次写作教学过程中，可能有多种写作支架在不同环节中交替运行。当然，教师亦可根据学情自主开发、创生具有班本、生本特色的写作支架。

2、 写作支架在大单元教学中的具体运用

真正发挥关键和核心作用的写作支架，应当关注大单元整体教学中，重点突破学生习作障碍的环节。这主要是因为“写作课程和教学的基本目标主要是‘变构’与‘完善’学生的知识结构，而不是为学生重置一套知识结构。换言之，绝大多数学生写作困难通常都只是局部‘梗阻’而非全部‘坏死’，教师完全可以通过局部改进学生写作问题的方式来提高学生的写作水平。”[
]
（一）主题品析，搭选材中心之架

教材中已经以策略性支架的方式，引导学生在选材方面进行发散性构思。学生可以结合自己的生活实际，从所罗列的选材中筛选最合适的“乐园”来写。然而，实际教学中，我们发现，部分学生能够从中选择一个地方，但此处到底能否称之为“乐园”，学生并没有清醒的认识。此处，教师可通过提问的方式，进一步引导学生品析习作的主题“我的乐园”：你认为怎样的地方才能够算作“我的乐园”？从学生的讨论交流中，进一步发散思维，形成更为纵深的导图（见下图）。通过对写作主题的品析和图示化的呈现，学生所要描写的“乐园”就越发鲜明，在确定选材的同时，学生也初步确定了该篇作文的中心。
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（二）多元运用，搭描写抒情之架

确定了写作的选材与中心后，不少学生将面临另外的写作梗阻：该习作要求与四上“介绍一个好地方”不同，作文中不仅要有对“我的乐园”这个地方的介绍与描写，还要体现本单元的语文要素——通过关键语句表达自己的喜爱之情。

1. 利用多元支架，还原文字表达

虽然已经初步学习过描写一个好地方，但就真实的教学情况来看，依然有不少学生存在不知道从何写起的问题。四年级儿童的思维发展水平处于具体形象思维向抽象逻辑思维过渡的阶段，仍以具体形象思维为主。基于这种考虑，教师不妨带领学生将思绪拉回到学生心中的那片乐园，用示意图的方式将乐园的样子画出来。在绘制的过程中，学生脑海中乐园的样子逐步浮现，为描写打下良好的基础。

正如前文所说，教材中已经为学生的写作提供了一定的支架，教师要充分发掘和利用教材资源，同时大胆自主开发更为贴合学情的支架。在引导学生绘制乐园示意图的基础上，教师可以以教材中的表格样式为范例，以问题支架的方式帮助学生进一步梳理写作思路，并将绘制的示意图初步还原成文字表达。

	问题支架
	你的乐园在哪儿？
	乐园是什么样子的？
	你最喜欢在那儿干什么？
	你最大的感受是什么？

	教材范例
	村头小河边的草地
	草地上有绿草、液化、昆虫、鹅群......
	放风筝、看天空变化的晚霞......
	在大自然中自由玩耍，多么快乐！

	学生范例
	奶奶家的院子
	院子里有枣树、葡萄架、鲜花......
	打枣子、摘葡萄、爬树、捉迷藏......
	朴素的院子，慈祥的奶奶，让我的童年充满了幸福。


2.品析范文资源，兼顾描写抒情

从第一单元的阅读课文的学习中，学生不难发现，习作一的写作应将“写景、写事、抒情”相结合，不仅要适当地描写“乐园”的样子，简要地写出自己在“乐园”的所作所为所感，还要学习作家的抒情方法来表达自己的情感。对于四年级的学生来说，他们很容易将这样的习作与单纯写一件事混淆。此时，充分关注教材的范文资源，充分挖掘范文的“样子”，对于学生落笔成文具有重要的意义。

语文园地一“词句段”运用部分的“读句子，选一幅图画照样子写一写”为“写景”提供了极佳的“样子”——“飞翔的海鸥，金色的沙滩，白色的浪花，构成了迷人的海岸线”，先分条列举景物，再总述环境，不仅启发学生要按照一定的顺序进行观察，按照分总的结构进行写作，还鼓励学生用上修饰词，使描写的画面更具有美感。

《乡下人家》这篇文质兼美的课文中，青、红的瓜、碧绿的藤叶、浓浓的绿荫、姹紫嫣红的花，让人读来眼前一片生机；瓜藤悄然攀上棚架，纺织娘月夜唱起动听的歌儿，动静相宜，让人如入画中。如此意在传递更为丰富的写景的“样子”：用眼睛去写作、用耳朵去写作，写出环境的色彩、声音、动与静，才能让人身临其境。

而对于“表达出自己的感受”这一抒情要素，课文也给出了极好的示范。学生也可根据自身情况，学习并使用其中一种抒情方式。

《乡下人家》文章结尾总结全文，抒发情感——乡下人家，不论什么时候，不论什么季节，都有一道独特、迷人的风景。

《天窗》反复语句穿插于文章中间，抒发情感——小小的天窗是你唯一的慰藉。
     《三月桃花水》两者兼具，抒发情感——三月的桃花水，是春天的竖琴；三月的桃花水，是春天的明镜；啊，地上草如茵，两岸柳如眉，三月桃花水，叫人多沉醉。
（三）清晰可见，搭评价修改之架
现代西方写作理论认为，写作是一个复杂的智力、心理、社会和技术的过程。在这个过程中，“修改”（升级）占据一个很重要的地位。目前，统编版教材以培养学生具备自主修改能力为宗旨，在修改方法上作了详尽的指导，但对修改的标准却只是作了简单的指示，且具有很大的弹性。修改能力的培养是需要时间的。基于小学生的认知水平，中段学生重在培养修改习惯与格式、段式 等规则的能力，而四下的学生面临向高年段的过渡，因此教师也应关注整体构思、谋篇布局乃至语言表达等方面的能力。

郭家海团队研究的以AFL作文核心素养评价模型，要求教师须紧扣习作要求，结合学生年段特点与班级学情，制定不同等级的评价标准，以层级量表的形式呈现[
]。这样学生能够真切地看到优秀作文的标准并能对照进行修改升级，促进学生看得见的进步。在评价修改的过程中，层级量表便是学生一项清晰有力的支架。

基于学情和写作教学目标，我们可以制定基础性量表和发展性量表。基础性量表是面向班级全体学生的，是每个同学都能达到的能级要求。主要包括格式、书写、错别字、病句、标点、内容、情节等，评改实践中，只要能对照量表项目进行逐项评改，并能不断完善的，就能得到此次作文的基础分七十分。而发展性量表指标主要包括中心、选材、结构、表达、语言等，一般为三十分。这一量表的生成需要教师和学生在品析课文、研读学生习作后共同商讨完成。此处，发展性评价量表举例如下：

	“我的乐园”发展性评价标准（共30分）

	①能够按照一定的顺序，清楚地介绍乐园的样子。

②能够清楚地写出自己在乐园里最爱做的事情。

③能够采用恰当的方式，抒发自己对乐园的喜爱之情。
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