制定目标导向评价表，促进学生自能习作评改
——以统编版五下第五单元《形形色色的人》为例

常州市局前街小学 高羽佳

摘要：传统习作教学存在教师替代、模式串讲、教学效率不高的问题，学生缺乏习作兴趣和主动的创作欲望。习作教学的变革需要以学生为主体，搭建学生乐于习作、主动习作、互动评改的平台与支架，目标导向评价表立足统编版教材单元整体写作目标，在教师引导下，学生互动生成评价表、运用评价表自主习作、借助评价表互动评改。教师依据评价表运用作前学习、作中体验、作后提升，进行习作教学的有向指导。
关键词：传统习作教学问题；目标导向评价表设计；自能习作评改策略

一.传统习作教学的问题
传统习作教学中，许多一线教师形成了一套习作“习作讲评模式”，即“作前指导”——“作后批改”——“范文示范”——“学生修改”——“再次批改”。这类习作教学模式，往往以教师教学为主导，虽渗透了习作的语用知识、写作思路及情感表达，但学生的习作学习仍以被动学习、被动参与为主，学生没有真正产生“我要写”“我会写”的兴趣。除此之外，学生还易陷入依范文仿写的“海市蜃楼”，使得改过的作文看起来很美，实际上却并没有实现写作知识和能力的内化迁移。以至于教师上课“汗湿一大片”，评改“写下一大篇”，可学生却依然眉头紧皱，意兴阑珊。
叶圣陶先生提及语文的最终目的“自能读书，不待老师讲；自能作文，不待老师改”[endnoteRef:2][1]。 [2: [1]叶圣陶.叶圣陶语文教育论集［M］. 北京: 教育科学出版社，2015．] 

习作课教学迫切需要变革，就要打破以往的定势模式。近年来，习作教学一直在寻求变革和突破。针对习作教学的：何婕提出游戏作文，习作微课理念；针对习作能力研究的：郭家海对小学习作关键能级序列展开研究；均为实现课堂教学模式的根本性转变，即由教师教转变为学生主动学，实现学生在习作教学中能积极主动的参与，能实现有意义的、实践性学习。也就是说，习作教学需要通过学生的“深度互动”实现“深度学习”。
基于以“学生”为主体的认识，习作学习的发生及深入以“学生”学习为主要路径，需要研究制定适用学生学习的“工具”，即目标导向评价量表。目标导向评价量表以“习作类别”为主题模块，根据不同年段的习作能级定制星级目标。（如:表1）该量表的特点是打破了单篇习作目标的散点状，打破了以往写作只见树木不见森林，模模糊糊一大片的现象，通过研究三到六年级的习作能级序列，让老师和学生都对同一类习作的能级递增有比较具体的认识，更清晰地监测学生的习作水平，进而展开有针对性的习作实践。

	五年级下册 第五单元《形形色色的人》

	星级
	能级评价
	表达评价

	[bookmark: _Hlk76384607]★★★
	1.能围绕人物特点，选择典型事件。
2.能比较恰当地运用描写人物的手法，把人物写得具体、生动
	能主动与同学分享习作，认真阅读其他同学的习作，进行评价；能认真修改自己的习作，字词句和标点错误在0-1次；书写清楚、整洁。

	★★
	1.表现人物特点的事例不太典型。
2.能运用多种描写人物的方法，写出人物的特点。
	能与同学分享习作，对其他同学的习作提出部分意见；能修改自己的习作，字词句和标点错误有2-3次；书写较工整。

	★
	1.事物不能表现人物特点。
2.描写人物的方法比较简单，没有写出人物特点。
	不能与同学分享故事或对其他同学的习作提出意见，修改自己的习作有难度，病句较多，字词标点错误达4次以上；书写潦草随意。


表1：“写人类”习作目标导向评价量表
以小学语文统编版教材写人类习作为例，三到六年级一共出现了5篇写人类习作，笔者进行了梳理：三下第六单元《身边那些有特点的人》，用上合适的词语来形容一个人，写出这个人的特点；四下第七单元《我的“自画像”》，学习用多种方法写出自己的特点；五上第二单元《“漫画”老师》，结合具体事例写出人物特点；五下第五单元《形形色色的人》，初步运用多种描写人物的手法，尝试把一个人的特点写具体；六上第八单元《有你，真好》，通过具体的事写一个人，表达真实的情感。从写人类习作序列来看，围绕写出人物“特点”呈现习作能级梯度，中年段，引导学生观察有“特点”的人，以“词语”进行提炼，围绕这个特点词，初步学习写人手法，展开描写人物的外貌、性格等静态画像；高年段，则需结合具体事例，初步运用多种写人手法，写出人物的立体风貌；最高阶的，是在写出“事中人”的基础上，表达情感。
二.目标导向评价表的设计：关照写人单元整体，研发量表
1.以教材为范例，提炼写法
目标导向评价表的设计应依据《语文课程标准》中的年段目标及单元导语中的习作目标进行制定。五下第五单元是习作单元，课文由《人物描写一组》《刷子李》及两篇习作范文《我的朋友容容》和《小守门员和他的观众们》构成。其语文要素是“学习运用多种描写人物的手法，写出人物特点”。在教学整体设计时，以单元整体为单位，以习作要素为目标，进行单元任务的整体设计与划分。本单元分为两个学习任务，任务一“让我印象深刻的那一个”，通过类文与比较阅读的方式，对精读课文中的四个人物形象及其写法进行梳理学习；任务二“记下活泼泼的你我他”，穿插于任务一的练笔实践，从观察并记录同学、到家人、到社会中形形色色的人，在活动中寻找有特色的人、典型的事。
2.以学生为中心，研发量表，实践内化。
目标导向评价表的制定主体是学生，是学生根据习作知识进行梳理、分析之后，在师生互动、生生互动研讨过程中逐渐生成的。首先，教师引导学生回顾课文，总结方法，依托教材中的典型事例，总结写人类习作需要在“人物特点、典型事例、描写方法”三方面下功夫；其次，让学生用一两句话给三星级习作制定标准，在互相补充中，学生将三星级习作标准定为：1.能围绕人物特点，选择典型事件；2.能比较恰当地运用描写人物的手法，把人物写得具体、生动。再分别定义二星、一星的标准。第三步，引导学生进行案例判断，聚焦典型，提炼方法，要求学生根据学案例文进行点评，并围绕“叔叔记忆力超群”这一特点选择典型事例，通过对多种事例进行对比、辨析，引导学生学会在多个事例中进行选择，并提炼方法：罗列筛选，好中选优。最后，由学生根据量表和习得的方法，借助典型事例单进行梳理和选择（如图1）。

图1：“形形色色的人”典型事例单

三.自能习作评改：互动测评，探讨升级策略
《语文课程标准》中指出，高年段学生要能“修改自己的习作，并主动与他人交换修改”。学生形成自主修改的习惯和能力、互动评价的能力需要借助工具，有效的“工具”是为了便于学生更便捷地参与习作学习的课堂。要唤醒学生主动学习的热情，实现学生的深度学习，还需要课堂教学方式的变革，即“互动式习作评改”。课堂上，评价主体从教师转变为学生，引导学生通过互动式的、积极的阅读、评析、修改等系列操作，能不断内化、强化目标导向评价量表，深刻掌握习作核心知识，运用知识解决实际问题，提升习作能力。
1.教师先行：依据量表，分析并选择班级样本
经过作前指导，学生已经能选择典型事例来体现人物特点。作中提升时，教师应对全班样本进行阅读和剖析，找出写作的问题和作中提升课的提升点。教师对班级45份样本进行阅读后，依据量表，初步进行习作的星级评定，有8篇三星级，32篇二星级，5篇一星级作文。习作问题主要集中于：学生描写人物的方法比较单一，不会选择合适的描写手法，以及描写手法缺少侧重，使得人物特点不够凸显，描写不够具体，展开不够充分。基于以上分析，教师选择了一篇三星级样本，两篇二星级样本，制作学案（如图2、图3）。

图2：三星级样本

图3：二星级样本
2.学生主体：借助量表，展开样本星级评定
作中升级课中，要求学生经历个体学习、小组合作学习等学习形式，引导学生逐步尝试用量表进行评价、甄别，进而深化量表目标。个体学习旨在让学生对典型样本形成个性化认知；小组交流讨论要求每一位学习成员在充分交流的基础上，初步达成统一意见。整个过程转变了学习和评价的主体，转变了点对点的评价模式，以学生读、评、议为主，教师只进行点拨、辅助、引导；关照每一位学生的学习体验，让不同层级的学生能较清晰地把准习作提升的方向。
3.课堂交互：运用量表，内化方法，升级习作
聚焦问题，实现充分的交互式交流，将学生的思维引向深处。学生透过典型样本，对星级作文的亮点及提升点越发清晰。如案例一的这篇三星级习作，学生们发现，作者不仅仅能选择典型事例，而且在描写手法上，选择了对人物动作、神态的描写，还采用了侧面烘托的方式，突出人物特点。因此，学生们总结，在典型事例中选择合适的描写方法，所侧重地描写，才能把人物特点写具体、写生动。
又针对两篇二星级作文中“不会选择”“没有侧重”的问题，进行具体的分析。如对于仅用对话来进行叙述的案例二，学生提出可以增加对人物的正面描写，让文章更有起伏；可以通过改变行文的表现形式，将对话分段来展示，让对话内容更清晰，更便于人物特点的描述；对于这则事例较为简单的情况，亦可以找到其他事例作辅助，家中的书柜、读书时的专注等均可彰显人物的特点。
而对于难度较高的“对抗式”事例，教师在关节处的提点则格外重要。学生对于“对抗中的人”“比赛中的人”提出可以增加对人物细节的描写，但却始终没有言说到位时，教师适时引入《摔跤》的片段，指导学生可以用“放慢镜头”+“特写镜头”的方式进行描写，对学生习作指导是非常有针对性的。
随后，学生聚焦修改难度最高的片段，综合运用方法进行当堂修改，通过对某一篇的集中修改，再次将作中升级课中指导的方法进行迁移和运用，对升级自己的习作奠定基础。
4.内化量表，片段成文，实现互评互改
经历作前学习课的学生自主生成量表，到作中指导课中借助量表实现判断与评价，再到作后升级课的内化量表展开习作修改与升级，学生对文章的目标形成深层次的理解。自能修改作文除了有“教师评价”，学生“互评互改”能建立一种自我认同感。正如谢弗提出的: “同伴关系对儿童发展的作用有两种形式，即社会的和智力的。”[endnoteRef:3][2]在每一阶段中，星级量表的反复出现与反复运用，让学生在主动学习、交互学习的过程中，不断丰富了对该篇习作的方法，真正实现了学生写、学生评、学生改，大大激发了学生的写作兴趣，更获得了自我认同感。 [3: [2]谢弗·H·鲁道夫.儿童心理学［M］．王莉,译.北京: 电子工业出版社,2016．] 
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