在大单元主题情境中凸显学生的读写结合

——《古诗三首》（五下第一单元）教学设计

今天和大家分享的是统编版教材五年级下册第一单元中《古诗三首》的教学设计。本单元的主题是“走进童年心动神移的记忆”，共有两个任务：第一个任务是“小时候，我们这样玩”，第二个任务是“寻找成长的那一刻”。这两个任务既贯穿了几篇独立的文章，又连接了学生的生活，在逻辑上是螺旋上升、由浅入深的。其中《古诗三首》编排在第一个任务里的活动三的。

我们是从语文要素的读写关联、认知建构、能力发展等角度构建整体的读写活动，融合学生自身语境、生活语境、学校语境和认知能力发展语境的全局系统，以语文要素为指引,进行学习内容和学习活动的整合规划，使语文的学习在一个动态的、不断发展变化的听说读写的活动中进行。
1.以语文要素作为学生语言能力发展与语言学习共同的需求
    学习即运用。儿童的语言会因为沟通需要的增加而快速成长，语言能力也获得提升。因此，读写的整体教学要创设一个主题语境，即将文本语境、生活语境和学生已有经验融合在一个主题语境中，让学生成为这个主题语境中语言运用的主体。例如，《古诗三首》确立的主题是“读读古诗，看看那时的小朋友怎么玩的”，前期我们已经和身边的亲人、朋友聊一聊，我们怎么玩，说说小时候都玩过哪些玩具？最喜欢玩的游戏是什么？做过的最勇敢的事是什么……在聊一聊，比一比中，发现身边人和自己童年玩的不同，感受不同年代人童年的快乐。再跟着作家萧红去祖父的园子里玩一玩，去听听祖父那爽朗的笑声，去感受萧红在园子里追蜂戏蝶、铲地锄草的快乐与自由……现在我们要跨越千年了解古人的童年。因此阅读要立足于学生在语境中的表达沟通与学习，调动学生因阅读产生的语言表达需求，以学生语言学习目的为根本，统整语文要素的读写训练点创设真实语境，围绕真实的学习任务设计语言能力发展的进阶活动。

2.以语文要素统整学校语境、社会语境与学生语言经验

首先儿童从生活和读写活动中获得相当多的语言经验，这些经验在学生的生活和新的读写活动中相互作用，具有连续性、不断生长的特点；其次经验是儿童个体与周围人、事和环境的交互作用,这种交互作用形成情境，因此，经验和情境是统一的。所以，围绕语文要素将学校语境、社会语境与学生语言经验统整在一起的时候，才能创设更广泛的语言运用环境，也才能唤起学生语言学习的动机，使其成为语言学习的主体。例如，在教学《古诗三首》板块一“读古诗学生字”中第四个环节“说诗意”的设计中，要求借助注释，同桌合作，说说诗句的意思。在这里，引导学生在反复朗读中细细品味，练习有感情地诵读，不但让学生领悟诗句的表层意思，还要领悟诗句的深层意思，体会诗句语言的感情色彩，体会诗人丰富的思想和情感内涵。
    3.以语文要素统整听说读写的思维发展
    运用语言的过程也一定是思维的过程。语文要素虽然从阅读理解、阅读策略等方面阐述，但其深处都是思维的发展。因此围绕语文要素统整听说读写的活动，要关注学生思维方法的形成过程。我们倡导学生在真实情境中真实运用语言，在有意义的、开放的任务和活动中，不断实践、反思、修正自己的语言,用已有的知识与经验，不断地、持续地打破自己语言的限制，扩展它的使用范围。在这个过程中,让学生内隐的思维显性化，是一个重要策略。教师可以通过连续追问学生的自我分析和质疑辩论让思维外显。思维外显的意义不仅是发展学生的语言，还在于提升学生的思维品质。例如，在本课板块二“想画面绘插图”的教学设计中，我们安排了这样的两个任务单，任务单一：1.勾画。用笔勾画出每首诗中直接描写儿童生活的诗句。2.概括。用几句话概括出相应的事件。

任务单二：
1.画一画。根据古诗描写的情景，展开想象，自己动手或是小组合作绘制插图，可以是一诗一幅，也可以是一诗多幅。2.写一写。用自己的话具体说说儿童在乡村玩耍、生活的情景，写在插图的旁边。3.评一评。把插图上传到平台，开展小小插画师的评比。
学生用自己喜欢的方式反复朗读，展开想象绘制场景图，在真实情境中真实运用语言，没有了束缚，伴随着思维活动和情感活动，个性化思维得到了充分展现，同时也感受着古代儿童的调皮可爱、淳朴无邪。学生不是孤立地学习知识，而是在教师的引导下，根据当前的学习活动去联想、调动、激活以往的经验，将学习内容本身所具有的关联和结构进行个体的再关联，从而建构出自己的知识和能力结构。
    4.以语文要素突出主题统领的有目的的读写学习
    语文要素明确了每个单元的学习任务，或者说是强化了每个单元的学习目的。我们可以把语文要素视为文本学习主线或线索，即学生能力训练的主题。文本教学围绕主题而推进，由认知——实践——迁移运用构成学习路径，由浅入深，由知而为，螺旋渐进地促进学生语文能力的发展。例如，在板块三“读读诗说发现”中，我们围绕本课的语文要素，编排了《小儿垂钓》《池上》《牧童》《宿新市徐公店》《所见》五首古诗。在学习完《古诗三首》之后，可以采用互文比较的方式，引导学生在深入品读、比较阅读的基础上，探寻不同诗人在描写场景时，语言表达特点的不同之处是什么，相同点又是什么。通过这样的阅读活动，贯通学生对文本的认知与学生表达的认知心理，使其领悟语言为情感表达的需要服务，获得语言表达的技术策略。围绕语文要素展开的主题读写活动,力求将教材呈现的静态的学习内容，融合学生已有经验和生活语境而转换成动态的有目的、有意义的学习活动，使学习内容、学习活动和学习目的有了内在的逻辑关系和一-致性，强化了读写的目的。
    5.以语文要素构建前经验支持的语言活动

主题教学活动强调教师要注重引导学生将已具有的先行经验与新知识进行关联并积极投入到新知识的学习当中，习得方法、形成能力，促进学科核心素养的发展。实际上，每一次新的学习活动的认知是从上一次学习活动结束时的迁移运用开始的，所以学习活动就是从一次迁移运用到下一次的迁移运用，在这个过程中，前经验的支持就显得尤为重要。因为,每一次的迁移运用都是前经验的扩展与提升，是知识内化之后的外显结果。例如本课中我们的作业是这样设计的，我们从古诗中了解到古代儿童快乐的童年生活，那我们能不能将我们有趣的童年生活用诗歌的形式表达出来，留给后人欣赏呢？这样的一个设计就是从“前迁移”到“后迁移”的语言实践活动，由此组合成语言实践活动群，这个“群”中每个“点”的排列呈现出训练的层次与梯度。

我们的整体设计按照读写能力发展的进阶来组织教学内容，以读写任务统整文本语境学生已有经验和生活语境。学习三首古诗,用人文主题将现代文与古诗关联，将学生置于学校语境、生活语境之中,引导学生进行自我意义的表达，将一个共通的意义和形式通过内化吸收,完成由内向外的个体语言的创造性表达。

