《基于主题意义的初中英语阅读文本学习的案例研究》
结题报告书
常州市正衡中学天宁分校  马宁
一、研究基本情况
（一）意义与价值
1．基于英语课程标准的要求
《课程标准》指出所有的语言学习活动都应该在一定的语境下进行，学生对主题意义的探究是学生语言学习最重要的内容，直接影响学生语篇理解的程度、思维发展的水平和语言学习的成效。基于主题意义，开展阅读教学活动可以在一系列关联性、综合性的语言学习和思维活动中，帮助学生深入理解语篇，发展思维，提高学习成效。基于主题意义探究初中英语阅读文本教与学的研究不仅可以提高学生的学习成效，研究过程中教学策略的创新、案例的积累可以为普通初中学校的学生提供学习资源和方法。
2．基于英语阅读的重要性
阅读对英语学习有着非常重要的促进作用，阅读是提高兴趣的重要手段，随着语言阅读量的增加和语言的积累，学生在英语学习上感到的进步和成就，又进一步激发了英语学习的兴趣。同时，英语阅读能力是发展语言技能的基础和前提，《课程标准》中对学生在“听说读写看”这五方面的技能提出了具体要求，其中“读”这点，要求学生除教材外，课外阅读量应该累计达到6-8万词以上。只有加强学生的有效输入才能进行有效的输出，学生“说、写、看”的技能才能够得到发展。

3．基于初中英语阅读教学现状
阅读教学是初中英语教学的重点，目前初中英语阅读教学中存在重视语言知识的、忽视主题意义的问题，具体而言，存在以下问题：文本解读停留在浅表层，学生缺乏深度思考；教学目标狭隘，关注了语言的工具性忽视了语言的人文性；教学活动设计没有遵循学生的认知规律。
4．基于国内基于主题意义的英语阅读教学的研究现状
程晓堂（2018）认为，基于主题意义探究的课堂教学理念源自20世纪50年代美国兴起的主题课程教学模式（thematic instruction或theme-based instruction）。该教学模式的基本思路是在真实情境中围绕主题开展教学；根据主题设计教学目标和具体教学要求；根据教学目标和教学要求设计教学活动，帮助学生实现认知和非认知学习目标。（梅德明，王蔷2018）认为英语学习实际就是学习如何用英语建构意义，语篇是意义建构和语言学习的基本单位。在语篇阅读教学过程中，学生不仅可以学习如何运用语言知识和技能在语篇主题情境中建构意义，而且可以通过探究语篇的表层和深层意义领悟语篇的文化意识，拓展思维方式，提高思维品质，增强学习能力。基于主题意义探究的阅读教学代表了目前英语教学发展的新方向，初中英语阅读教学中教师在教学过程中，要立足学生视角，基于主题意义地理解和表达，帮助学生实现多方位的发展。

（二）概念与界定
1．主题意义
《普通高中英语课程标准》将“主题”作为课程内容的六大要素之一；并按照“人与自然”“人与社会”“人与自我”三大主题领域设置了多个子主题，倡导主题引领下的语言综合性活动。从建构主义的角度而言，主题意义是在个人与文本、个人与他人、个人与自我的积极互动中建构形成的价值观。
在初中阶段英语课程学习阶段，主题意义也包含“人与自然”“人与社会”“人与自我”这三个方面。本课题中的主题意义是指在学校承载着立德树人的根本目标教育情境中，教师在充分尊重学生个体的前提下，积极引导学生了解和体验适切的、更具有生命成长价值、符合时代需求的教育主题，体现文本的课程意义和教学意义（张金秀，2019）。
2．阅读文本学习
该课题中的阅读文本学习是指对初中英语教材中九年级12个单元reading部分的文本进行学习的一个过程，在这个过程中，通过一系列具有综合性、关联性的语言学习和思维活动，培养学生的语言理解和表达能力，推动学生对主题的深度学习，帮助他们建构新的概念，体验不同的生活，丰富人生阅历和思维方式，树立正确的世界观、人生观和价值观，实现知行合一。

（三）研究目标、内容与方法
研究目标：
1．在情境任务的引领下，通过多种学习活动的方式，培养学生深入学习文本的策略和建构积极的主题意义的能力，实现语言学习和主题意义理解的双重发展。
2．立足学生视角，基于主题意义，研究初中英语教材的阅读文本的解读策略。
3．形成基于主题意义的初中英语教材的阅读文本的典型案例和基于主题意义的英语阅读教学流程和策略。

研究内容：
1．本校师生英语阅读教与学的现状调查研究
通过问卷和访谈等方式调查我校目前师生进行英语文本阅读教与学的方式，全面分析学生和教师在学与教的过程中的问题。
2．基于主题意义的英语阅读教与学文献研究
从知网和图书馆查找有关主题意义和英语教与学的书籍、论文、政策等文本材料，概括主题意义概念的提出背景、价值取向以及英语教学实践中相关策略。
3．基于主题意义的初中英语阅读文本解读策略研究
以《普通高中英语课程标准》（2017版）中的主题分类为标准，从初中英语九年级的教材中选取具有代表性的reading部分的文本进行解读，概括主题意义。

4．基于主题意义的英语课堂情境创设案例研究
基于主题意义，分析阅读文本，总结英语课堂情境创设所遵循的原则、方法和流程。

5．基于主题意义的英语课堂学习活动形式的案例研究
基于主题意义，研究学习活动形式的内容和特点，分析学习活动形式与文本语言特点以及主题之间的关系，归纳出选择学习活动形式的标准和依据。
6．基于主题意义的英语课堂学习评价研究
通过测验和课堂观察等方法，研究主题意义引领下的英语阅读文本学习过程中，学生在语言知识的掌握能力和主题意义的理解能力上的提升。
二、研究历程的概述

第一阶段：现状调查、分析了解实情（2020.1-2020.3）
（1）确定成员，成立课题组。
（2）理论学习，提升自我。
（3）完成课题研究方案，确定目标。
（4）依据课题要求制作调查问卷，问卷收齐后进行分析研究。

第二阶段：理论学习和文本解读阶段（2020.4-2020.8）
（1）立足我校实际，制订期研究计划。

（2）立足教材，分析文本体裁、归纳主题意义

（3）梳理教学方法和模式策略，边研究边调整行动方案。
第三阶段：案例研究和教学实践阶段（2020.9-2021.9）
（1）开展教学实践、专家指导、理论学习、反思交流等活动。
（2）边研究边调整行动方案，结合课题形成课例集。
（3）做好研究资料的归类及整理工作，完成课题中期评估。
第四阶段：过程总结和成果展示阶段（2021.9-2021.12）
（1）撰写研究报告。
（2）整理研究的过程性资料，接受结题评估。

三、研究内容的展开
  （一）关于初中英语阅读的现状的研究
①学生缺少英语阅读的动机
近70%的学生认为英语阅读中存在困难，单词被学生认为是阻碍英语阅读的最主要因素，由于不能够理解句子的意思，导致不能有效地理解阅读文本，长此以往，学生对阅读没有兴趣，英语阅读的动机无法激发。
②阅读策略无法正确使用
74%的学生表示教师在上课的过程中讲解过阅读策略，50%的学生也认为阅读策略对于提高英语阅读的效果有帮助，但是他们同时也表示在阅读策略的实践中遇到了困难，无法有效地运用阅读策略。

③缺少英语阅读的环境
受学校生源、课时等客观因素的影响，学生在校内外都缺少英语阅读的环境，能够接触的英语材料只有英语课本，对英美文化缺少了解，课外拓展阅读几乎为零。
通过问卷调查，了解了学生英语阅读的现状，课题组成员深入反思英语阅读教学活动，我们发现在日常的英语教学活动中，存在以下问题：
1 英语教学模式单一
在日常的英语教学活动中，教学模式大都采用PWP模式，按照单词、词组、句型、文本结构、知识点的模式讲解阅读文本，忽略了对文本主题的关注和探究，并没有发挥出学科的育人功能，实现育人价值。
2 英语课内外活动匮乏
阅读课上的活动形式主要以教师问学生答的方式进行，插入一些小组活动和团队活动，但是活动大都停留在形式上，活动背后的目的不清楚。同时受课时的限制，教师没有额外的时间在课堂上对学生进行一定的课外拓展。由于生源质量的限制，课外的英语活动也几乎没有，所以整体而言学生的英语活动是固定的、不丰富的。

我们的收获启示是：

1 想要改变学生的现状，首先要改变教师的观念，教师重视自身的专业发展，多读书，多积累，提升理论功底，形成教学素养和课程素养。
2 加强对学生英语阅读学习的实践指导，带领学生实践阅读策略，从而提升学生的阅读能力。
3 创设丰富的活动，让学生在具体的活动中体验英语学习的乐趣。
4 重视英语阅读课堂教学的改革，改变陈旧的教学方式，充分挖掘文本的主题意义，跳出语言文字的束缚，聚焦文本所承载的意义和育人价值。

（二）基于主题意义探究的初中英语阅读教学文献的研究
1.文献查找    

本课题所参考的文献主要来自于核心期刊《中小学外语教学》（中学篇）2019-2021年出版的36本刊物，基于主题意义探究的论文共26篇。
2.文献分析
基于主题意义的阅读教学研究在国内由北师大程晓堂教授提出，程教授在2018年提出，基于主题意义探究的课堂教学理念源自于20世纪50年代美国兴起的主题课程教学模式（thematic instruction 或theme-based instruction）。该教学模式的基本思路是在真实情境中围绕主题开展教学，根据教学目标和教学要求设计教学活动，帮助学生实现认知和非认知目标。
基于主题意义探究的英语阅读教学首先要明确三个问题：探究什么，谁来探究，怎么探究。英语阅读教学应在理解语篇意义的基础上探究主题意义，深入挖掘文本背后的思想内涵和文化价值。学生是英语学习的主体，教师不因该把自己的理解强加给学生，而是应该引导学生参与探究的过程，充分调动学生的兴趣和已有的认知，引导他们联系自身经验，对文本进行深入的、个性化的解读。主题意义的理解不是一蹴而就的过程，教师需要给学生搭建合理的支架，设计学习理解、应用实践、迁移创新等多层次活动，激活学生背景知识，探究文本主题意义，拓展主题意义，深化学生对主题意义的理解。在英语教学活动中关注过程性评价，观察学生课堂表现和师生互动中的有效性，实现“教学评”一体化。

3.总结提炼
在主题意义探究的课堂上，教师不能直接告诉学生本单元，本课时的主题， 而是将主题转化成问题的形式，创设探究情境，再促使学生围绕主题意义展开讨论，协商和对话。在设计问题时教师遵守不要超过学生的思维水平，不要超过学生的语言水平，不要脱离学生的生活实际这三个原则
在英语阅读教学活动中，导入方式分为直接导入和间接导入，可以借助图画、音乐、视频等。不管以何种导入方式，首先情境必须是真实的且与文本内容有关联。在导入的过程中要避免为了讲解文本中的新单词而设置一个虚拟且与文本无关的情境，在单词教授结束后再跳入另一个情境的两层皮现象。
教学活动的设计要遵循英语学习活动观，在主题意义探究活动的设计上，要注意激发学生参与活动的兴趣，调动学生已有的基于该主题的经验，帮助学生构建和完善新的知识结构，深化对该主题的理解和认识；通过学习理解、应用实践、迁移创新等一系列具有综合性、关联性特点的语言学习和思维活动，推动学生对主题的深入学习。
基于英语学科核心素养的评价以形成性评价为主，以终结性评价为辅，定量评价和定性评价相结合，注重评价主体的多元化，评价形式的多样化、评价内容的全面性和目标的多维化。除了教师对学生通过纸笔测试的评价方式外，可以采用学生互评、家长评价等形式，丰富评价主体。在活动过程中观察学生的学习状态，从生生互动、师生互动的及时性和有效性等方面对学生进行评价。也可以从活动结束后学生基于阅读文本学习后的，海报、报告、采访等产品的生成结果上进行评价。

（三）基于主题意义的初中英语阅读文本解读策略研究
主题为语言学习提供主题范围或主题语境。学生对主题意义的探究应是学生学习语言的最重要内容，直接影响学生语篇理解的程度、思维发展水平和语言学习的成效。

《课标》包括人与自我、人与社会和人与自然这三大主题语境，人与自我涉及“生活与学习”“做人与做事”等两个主题群下的9项子主题；“人与社会”涉及“社会服务与人际沟通”“文学、艺术与体育”“历史、社会与文化”“科学与技术”等四个主题群下的16项子主题；人与自然涉及“自然生态”“环境保护”“灾害防范”“宇宙探索”等四个主题群下的7项子主题。

本课题中的阅读文本指的是牛津版英语教材九年级上下两册中的Reading板块。

	单元
	课题
	文本类型
	主题语境
	主题群
	主题语境内容要求

	九上Unit1
	People who are happy with their jobs
	非连续性文本
	人与自我
	做人与做事
	优秀品行、正确的人生态度；

	九上Unit2
	The power of colours
	非连续性文本
	人与自我
	生活与学习
	认识自我、丰富自我、完善自我；

	九上Unit 3
	What should I do
	非连续性文本
	人与自我
	生活与学习
	个人、家庭、社区及学校生活；

	九上Unit 6
	Saturday’s TV programme
	非连续性文本
	人与社会
	文学、艺术与体育
	电视节目指南

	九下Unit1
	Two cities in China
	非连续性文本
	人与社会
	历史、社会与文化
	历史事件、地域特色

	九上Unit4
	Never give up
	自传体文本
	人与自我
	做人与做事
	正确的人生态度；个人职业规划；

	九上Unit5
	Tan Dun’s music
	自传体文本
	人与社会
	文学、艺术与体育
	音乐领域的代表人物

	九上Unit7
	Kitty’s favourite film star
	自传体文本
	人与社会
	文学、艺术与体育
	影视领域的代表人物

	九下Unit2
	The first man to walk on the Moon
	自传体文本
	人与社会
	科学与技术
	社会进步和人类文明

	九上Unit8
	Murder in West Town
	故事型文本
	人与自我
	做人与做事
	公民义务与社会责任

	九下Unit3
	Living with a robot
	故事型文本
	人与社会
	科学与技术
	科技发展与信息技术创新

	九下Unit4
	Life on another planet
	故事型文本
	人与自然
	宇宙探索
	地球与宇宙奥秘探索


在解读阅读文本时，为了明确主题意义，教师可以从what,why,how这三个问题入手，首先确定语篇的主题和内容，回答what,再确定语篇的深层含义、作者或说话人的意图、情感态度或价值取向，回答why，最后确定语篇的文本特征、内容结构和语言特点,回答how，通过这三个步骤，对文本进行初步的解读。
为了更好地概括和归纳初中英语阅读教学的一般规律，课题组决定首先对文本类型进行分类，将12篇阅读文本分为自传体文本、故事型文本和非连续性文本。再分别概括不同类型文本解读的相同点和各自的侧重点。
五篇非连续性文本主要涉及职业与性格、颜色与性格、青少年问题、电视节目和旅游。非连续性文本属于说明类语篇，在语篇结构上没有连续性，以独立的小语篇的形式聚焦于同一主题下，以颜色与性格为例，语篇介绍了冷色、暖色、活力之色，力量之色四个小语篇聚焦于颜色对人的影响这个主题下，讨论不同的颜色对人的心情产生不同的作用，启发人们运用和发挥颜色的力量去改善生活。电视节目这一阅读文本介绍了体育新闻、音乐颁奖典礼、电影、纪录片等不同节目类型的特点，了解节目指南简洁、概要的文本特征。在解读非连续性文本时，要根据单元主题确定主题意义，同时要关注文本的特征和文中的修辞手法。
四篇自传体文本分别介绍了NBA史上最矮的篮球运动员Spud Webb,将中国音乐与国际融合的音乐家谭盾，好莱坞史上最伟大的女演员奥黛丽赫本，第一个踏上月球的宇航员阿姆斯特朗。自传体文本都按照时间顺序介绍主人公一生中的关键事件和重要时间节点，了解伟大人物在各自的领域获得的成功，分析他们成功的原因，呼吁学生对照自己学习伟大人物的精神，形成正确的价值观。以奥黛丽、赫本为例，文本讲述了奥黛丽赫本一生在电影行业和慈善事业上所做出的贡献。作者想要表达出奥黛丽赫本让人钦佩不仅仅因为她的努力和坚持，促使她在电影方面取得的成就，更加因为她善良性格，对世界贫困儿童的怜悯，体现出她博大而无私的爱。文本以时间顺序呈现，使用了符合句和排比句。
三篇故事型文本涵盖侦探故事、机器人和火星生活。故事型文本的特点是情节丰富，层次性和趣味性较强。在文本解读时，除了要遵从what,why,how的三个层次外，还要关注语篇的文本特征，加强情节分析和语篇结构的理解，注意语篇中的修辞手法。以侦探故事为例，文本以侦探和警察对社区的一起谋杀案破案的过程中，推理案件发生的过程，和案件可能的结果，启发学生思考作为一名社会公民要遵守社会准则，为维护社会稳定做出自己的贡献。
（四）基于主题意义的英语课堂情境创设案例研究

基于主题意义，分析阅读文本，总结英语课堂情境创设所遵循的原则、方法和流程。

英语课堂情景创设要与主题保持密切联系，创设的情境要基于学生的真实体验，能够激发学生现有图式。情境可以是视频、对话、图片、问题、游戏等，不管创设哪种情境，都要基于文本主题提供的主题语境，并在学生能够完成学习任务的基础上进行，直接、简洁、有效的情境既可以激发学生的学习兴趣，又能激活学生的已有图式，达到温故知新和激活主题的目的。

案例1

《我该怎么办—青少年问题》是一篇非连续文本，文本聚焦两位中学生在兴趣爱好和学业之间的问题，启发学生思考学业负担和兴趣爱好之间如何平衡，亲子关系如何维护等问题，培养学生理性处理学业与爱好的问题，与父母关系的问题。在情境导入时，选择从学生的实际出发，作为九年级的学生学业负担是一个无法回避的问题，以问答的形式提问学生每天的作业量，对于作业的感受，是否有时间发展兴趣爱好。将主题问题化，用学生的真实生活经历激发学生探究主题意义的兴趣。
案例2

《NBA最矮的球员-Spud Webb》是一篇自传体文本，按照清晰的时间主线讲述了NBA球星Spud Webb如何克服困难实现自己的篮球梦，文中用时间主线贯穿人生不同阶段的重要事件，本文要传递的是怀揣梦想永不言弃的精神。教师可以用学生熟悉的视频来激发读者的阅读兴趣，也可以从Spud Webb的身高入手，让学生对比他和其它球员的身高，引发学生深入思考这么矮的篮球运动员是否可以成为一名成功的NBA球员。

案例3

《另一个星球上的生活—搬到火星》是一篇故事型文本，讲述了人类到目前为止对火星的探索和了解。为了激发学生探索未知世界的兴趣，以生动的视频导入，让学生快速了解有关火星的信息。教师呈现了电影《火星救援》的片段直接提问学生是否想对火星的深入了解，简洁有效地导入到本课的学习。
不管何种文本类型，在创设情境时要符合于主题相关连，基于学生的真实生活体验的两大标准，根据具体的主题灵活地选择情境模式，做到简洁有效地导入到语篇学习。 
（五）基于主题意义的英语课堂学习活动形式的案例研究

基于主题意义，研究学习活动形式的内容和特点，分析学习活动形式与文本语言特点以及主题之间的关系，归纳出选择学习活动形式的标准和依据。

《课表》提出了指向学科核心素养发展的英语学习活动观，明确活动是英语学习的基本形式。英语学习活动包括学习理解、应用实践、迁移创新三个层次，三类活动属于层层递进的关系。学习理解类活动主要包括感知与注意、获取与梳理、概括与整合等基于语篇的活动。应用实践类活动主要包括描述与阐释、分析与判断、内化与运用等深入语篇的学习活动。迁移与创新类活动主要包括推理与论证、批判与评价、想象与创造等超越语篇的学习活动。三个不同类型的学习活动随着对语篇分析的逐渐深入而递进，学习活动要根据主题内容、学习目标和学生的经验选择和组织不同的英语学习活动。

案例1.学习理解类活动
首先教师应该设计学习理解类活动，实现对主题意义的初步探究，例如在《音乐无国界—谭盾和他的音乐》一文中，教师设计了这样一个活动，将文中涉及的谭盾的代表性音乐作品进行分析，评价音乐的特色。结合课文和播放的音乐片段，学生可以自主获取关键信息，如“多种音乐元素的融合、多种乐器的使用”，学生逐渐形成了对主题的初步判断：谭盾的音乐没有明显的音乐种类的界限，对中西方不同文化应该也采取包容的态度。

案例2.应用实践类活动

第二层次是应用实践类活动，例如《好莱坞有史以来最伟大的女演员—奥黛丽赫本》一文中在分析奥黛丽赫本在表演和慈善领域不同的成就后，教师设计了如下活动：你认为奥黛丽赫本获得高度评价主要原因是什么？演员生涯和慈善事业，哪一个更重要。通过这个活动引导学生去分析和判断，并进一步探讨主题意义。学生可以通过小组讨论的模式发表自己的观点，再整合小组其它成员的意见，以发表自己观点的形式或者小组报告的形式呈现观点。

案例3.迁移创新类活动

第三层是迁移创新性活动，在对文本进行两层的阅读理解，对主题意义进行深入探究后，需要对主题意义进行升华，学生将所学知识内化，形成自己看待和评价事物的模式。在《踏上月球的第一人—Neil Armstrong》一文中，教师设计了如下的教学活动：请设想一下，如果你有机会成为驾驶宇宙飞船驶向火星的第一人，请你在着陆火星后发表全球演讲。请小组讨论后写出自己的演讲稿。设计本活动，希望学生在领悟科技发展带来人类进步的同时，深入思考自己作为未来公民应该具备怎样的品质。

案例4一篇阅读语篇的三个不同层次的学习活动
以九年级上册第四单元的文本阅读材料Never Give Up为例，归纳和梳理出基于主题意义探究的英语阅读文本的学习流程。

1．研读语篇，提炼主题

研读语篇从What, How, Why（写作内容，写作方式和写作意图）三个层次进行分析，确定探究主题意义的落脚点。

本语篇的话题是NBA中最矮小的球员，介绍了Spud Webb为了实现篮球梦想，在不同的人生阶段所遇到的困难以及如何克服困难并不断进步的故事。这是一篇特征明显的记叙文，文中有清晰的时间脉络，结构清晰，语言简洁。教师在阅读教学的过程中引导学生挖掘以下主题意义：对困难要有永不言弃的精神，解决困难既要有勤奋刻苦又要方法恰当，面对偏见也要坚持自己的梦想，并通过努力证明自己的能力，最终实现自己的梦想。

2．创设情境，引入主题

情境创设以语篇内容为依托，联系学生的现实生活经验，激发学生参与课堂的热情。在活动的选择上，通常可以利用视频图片欣赏，竞猜互动，文字游戏，观点交流等贴近学生真实生活且富有趣味性的活动，引起学生的阅读兴趣，为进一步的主题意义的探究做好铺垫。

本节课采用图片欣赏的方式直接导入，将Spud Webb的照片和其它几位家喻户晓的NBA篮球明星的照片放在一起，附上姓名和身高等基本信息，着重引导学生发现Spud Webb和其它球星身高上的差别，启发学生思考他是一位怎样的球员，自然顺利地导入本节课的阅读。

3．梳理语篇结构，初探主题意义

在梳理文本结构时，可以利用主题句或关键词梳理文本结构，也可以利用时间主线梳理事情的发生与发展。本文中有清晰的时间脉络。教师抓住这个文本特点引导学生分析语篇结构，首先引导学生梳理首尾段落回答问题，通过对答案的概括归纳段落大意。

4．分析语篇内容，回探主题意义

按照一定的结构或顺序，利用问题链或者核心问题的方式分层次深入分析语篇内容，进一步深入探究主题意义。

首先利用时间轴列出时间节点，以探寻遇到困难不轻易放弃这一主题意义为目的，运用What difficulty did Spud met?和How did he deal with the difficulty?这两个核心问题，设计问答，选择，填词等多种活动，分别梳理出Spud遇到的困难和应对策略等浅层信息。

在分析文本浅层信息后，教师进一步运用对比阅读的方式引导学生回答：what did Spud do after getting the chance of going on playing basketball? Did he become better or keep the same as before? 教师带领学生探寻Spud再次得到打篮球的机会有后并没有满足现状，而是不断提升自己的能力, 更深一步挖掘本文的得到机会，抓住机会，利用机会的主题意义。

在完成第二个层次的阅读后，教师追问第三层次的问题：Since Spud was so good at playing basketball, why was he always refused at first? 在理解的文本信息的基础以上探究问题背后的原因，根据文中的细节信息可以得知他被拒绝的原因是因为身材矮小。通过身材的矮小和梦想的伟大这一认知冲突激发学生思考成功背后的因素，探索如何面对偏见和不被理解的主题意义

5．迁移创新，升华主题意义

运用开放式讨论或者微写作的方式等创新型活动的设计，实现语言知识的内化，迁移主题意义探究的结果，引发深度思考，引起学生的情感共鸣。

例如，在分析Spud高中生涯时，教师创设如下情境： Suppose you were the coach, would you choose Spud to play in the match, why or why not? 在分析Spud成功进入NBA打球这一阶段，教师创设如下情境：Though Spud proved that he was good at playing basketball, he was always refused at first. What do you think of it? 教师不但迁移了和Spud Webb相关联的情境，还创造一个新的情境：Mary loves acting very much and dreams of becoming a drama actress in the future. However, she stutters（口吃） on her words when she gets nervous. Now she is worried about it. Write a note to her and share your ideas with her. 通过相似主题的微写作，能够帮助学生进一步深化理解所学的主题意义，实现知识的迁移与创新。
（六）基于主题意义的英语课堂学习评价研究
通过测验和课堂观察等方法，研究主题意义引领下的英语阅读文本学习过程中，学生在语言知识的掌握能力和主题意义的理解能力的提升。
《课标》中对评价的建议是：要注重评价主题的多元化、评价形式的多样化、评价内容的全面性和评价目标的多维化。教师要做到教、学、评一体化，兼顾评价的过程与结果，发挥评价的激励作用和促学功能，对英语教学形成积极、正面的反拨作用；要通过评价使学生在英语学习中不断体验进步和成功，同时让教师对自己的教学行为进行反思和调整，教学得以相长。
根据评价目标，选择合适的评价工具，对学生在不同的学习活动中的表现以及在学科核心素养方面的发展做出全面的评价。英语课堂学习的评价与英语学习活动融合在一起，通过英语活动实施各种评价，根据三个层次的英语学习活动，确定相应的评价目标，评价目标聚焦学生在语言能力、文化意识、思维品质、学习能力等维度。除了教师以外，鼓励学生以自评和互评的方式参与评价过程，成为评价的主体。在课堂学习中，教师观察、师生互动、生生互动、问答环节、经验积累、随堂检测等都是评价工具。
案例1
在《音乐无国界—谭盾和他的音乐》一文中，教师设计了这样一个活动，将文中涉及的谭盾的代表性音乐作品进行分析，评价音乐的特色。结合课文和播放的音乐片段，学生可以自主获取关键信息，如“多种音乐元素的融合、多种乐器的使用”，学生逐渐形成了对主题的初步判断：谭盾的音乐没有明显的音乐种类的界限，对中西方不同文化应该也采取包容的态度。在这个学习理解类的活动中教师主要观察学生的投入状态和专注程度给予学生口头上的表扬或提醒，观察学生是否跟上教师上课的节奏，动态地调整课堂教学的进度。例如学生在获取“多种音乐元素的融合、多种乐器的使用”等信息时并不顺利，教师随即给予引导，帮助学生及时找到关键信息。教师观察法考验教师对于课堂教学的整体把控，也是对学生课堂表现的最直接的评价方式，信息反馈具有及时性。
案例2

《好莱坞有史以来最伟大的女演员—奥黛丽赫本》一文中在分析奥黛丽赫本在表演和慈善领域不同的成就后，教师设计了如下活动：你认为奥黛丽赫本获得高度评价主要是什么原因？演员生涯和慈善事业，哪一个更重要。通过这个活动引导学生去分析和判断，并进一步探讨主题意义。学生可以通过小组讨论的模式发表自己的观点，再整合小组其它成员的意见，以发表自己观点的形式或者小组报告的形式呈现观点。
教师针对学生在小组合作中的表现进行评价，从小组成员是否认真参与讨论的整个过程，小组成员在讨论时是否有效使用新学会的词语和表达方式，小组成员的思维是否具有思辨性这几个方面评价学生的语言学习和意义探究的能力和成效，突出过程性评价，发挥评价的正鼓励和激励作用。
案例3
《踏上月球的第一人—Neil Armstrong》一文中，在对文本进行两层的阅读理解，对主题意义进行深入探究后，需要对主题意义进行升华，学生将所学知识内化，形成自己看待和评价事物的模式。教师设计了如下的教学活动：请设想一下，如果你有机会成为驾驶宇宙飞船驶向火星的第一人，请你在着陆火星后发表全球演讲。请小组讨论后写出自己的演讲稿。设计本活动，希望学生在领悟科技发展带来人类进步的同时，深入思考自己作为未来公民应该具备怎样的品质。

在小组合作讨论后整合输出学生自己的观点，以这样的学习活动让学生思维外化，教师不仅可以通过课堂观察了解学生综合运用语言的行为，还可以了解核心素养的养成程度，例如语言表达的准确性和流利性，知识的广度和思维的深度，甚至学生在课堂上克服学习困难、调控学习情绪，提高协商能力的成效都可以评价。
在课堂教学评价中，根据不同的学习活动选择恰当的评价工具，评价工具在选择和使用的过程中并不是孤立的，唯一的。
四、收获与成果
（一）理论成果
1．形成了关于基于主题意义的英语阅读教与学的理性认识
我们课题组教师自课题申报后成立了课题研究小组，课题组成员精心设计课题研究方案。两年来，我们紧紧围绕课题展开了探索和实践，形成了对基于主题意义的英语阅读教与学的理性认识：
站在学生的角度对阅读文本进行主题意义探究不仅是《课标》的要求，更是培养学生英语学科核心素养的有效途径。学习英语学科不仅仅是学习一门语言，发挥其交际功能，更要挖掘文本背后的意义，实现英语学科的育人价值。

英语课程应该把对主题意义的探究作为教与学的核心任务，并以此整合学习内容，引领学生语言能力、文化意识、思维品质和学习能力的融合发展。从教师层面我们重视自身的专业发展，多读书，读积累，形成良好教学素养和课程素养，提高对阅读文本的处理能力和对课堂的把控能力，提高自身的专业能力和水平。在教学活动中充分适应阅读教学策略，为学生搭好脚手架，用教师的教引领学生的学，促进学生英语学科核心素养发展的同时也促进教师的专业成长。
2．形成了基于主题意义的英语阅读文本教与学策略、形成了课例。
①归纳和总结出基于主题意义的初中英语阅读文本解读策略
对语篇的主题、内容、文体结构、语言特点、作者观点等进行深入的解读，首先要确定语篇的主题和内容，即what的问题，其次了解语篇的深层涵义，作者或者说话者的意图、情感态度和价值取向，即why的问题，最后，还要了解语篇的文体特征、内容结构和语言特点，即how的问题。
②归纳和总结基于主题意义的英语课堂情境创设的原则和方法
英语课堂情景创设要与主题保持密切联系，创设的情境要基于学生的真实体验，能够激发学生现有图式。情境可以是视频、对话、图片、问题、游戏等，不管创设哪种情境，都要基于文本主题提供的主题语境，并在学生能够完成学习任务的基础上进行，直接、简洁、有效的情境既可以激发学生的学习兴趣，又能激活学生的已有图式，达到温故知新和激活主题的目的。
③归纳和总结基于主题意义的英语课堂学习活动形式
英语学习活动的设计要以促进学生核心素养的发展为目标，围绕主题语境，基于阅读语篇，通过学习理解、应用实践、迁移创新等层层递进的语言、思维、文化相融合的活动，引导学生加深对主题意义的理解，形成正确的价值观和积极的情感态度。
④归纳和总结基于主题意义的英语课堂学习评价方法
英语课堂学习的评价与英语学习活动融合在一起，通过英语活动实施各种评价，根据三个层次的英语学习活动，确定相应的评价目标，评价目标聚焦学生在语言能力、文化意识、思维品质、学习能力等维度上的发展。除了教师以外，鼓励学生以自评合互评的方式参与评价过程，成为评价的主体。在课堂学习中，教师观察、师生互动、生生互动、问答环节、经验积累、随堂检测等都是评价工具。
（二）实践成果
1．发表论文集
	作者
	论文
	发表／获奖时间

	马宁
	基于主题意义探究的初中英语
	常州市年会论文二等奖2020

	沈馨怡
	基于主题意义的初中英语阅读教学活动设计
	天宁区“教海探航”二等奖2021

	陆滢
	基于主题意义的英语女性人物传记类阅读课活动设计
	天宁区“教海探航”二等奖2021


2．优秀课例集
	+
	     课题
	级别

	马宁
	9AU1 People who are happy with their job
	校级

	马宁
	9AU2 The power of colours
	校级

	承静
	9AU3 What should I do
	校级

	沈馨怡
	9A U4 Never give up
	区级

	张欣纯
	9AU5 Tan Dun’s music
	市级

	陆滢
	9AU6 Saturday’s TV programme
	校级

	马宁
	9AU7 Kitty’s favourite film star
	校级

	承静
	9AU8 Murder in West town
	区级

	沈梦恬
	9BU1 Two cities in China
	校级

	沈馨怡
	9BU2 The first man to walk on the moon
	校级

	李莉
	9BU3 Live with a robot
	校级

	陈红芬
	9BU4 Life on another planet
	校级


 (三)学生的发展
在基于主题意义初中英语阅读文本的，我们通过课堂表现、展示活动等多元评价途径发现，学生的能力在学习活动中得到了发展：
1． 学生的英语阅读兴趣提高了
学生从不愿意进行英语阅读到主动进行英语阅读，对英语学科表现得越来越感兴趣，主要体现在学生课堂的表现欲望强烈了，师生合作的成效更好。各班级契机举行了英语课外阅读活动，推行报刊和名著阅读，学生的阅读表现得到了很大的提高。
2． 学生的英语能力发展了

基于主题意义探究的阅读学习活动的持续进行，帮助学生进行了大量的输入，学生在输出方面的表现也得到了改善。流利的口语，具有一定深度的思维，都是学生取得进步的具体表现。在常州市教科院举办的初中生口语大赛中我校屠姝晨、柳志华取得了三等奖和二等奖的好成绩。在常州市教育局协办的希望英语风采展现活动中，我校获奖的人数逐年递增，2021年在江苏省“苏教国际杯”中学生作文大赛中，我校共有9名学生进入复赛。
3． 学生英语学科的学业水平提高了

为了对学生英语阅读能力进行衡量和比较，我们固定地、限时地进行纸笔测试，作为一项常规的作业布置学生完成，测试后的数据反映出英语阅读的整体水平呈现上升趋势。不管是教师的教学体验，还是评价后的数据，都表现出学生的英语阅读的整体水平在不断发展中。
（四）教师发展
1．教师的观念改变了：课题研究后，教师不再是从词、句、篇章灌输式的课堂教学方式，而是真切认识基于课堂教学发展学生英语学科核心素养的重要性，教师只有深入学习课标，在具体的教学活动中落实理论，才能真正地实现教学相长。
2．教师的行为改变了：课题研究前，教师大多是单打独斗，单兵作战，自己把自己班级的课上好，谈论是学生的学习状态。现在在团队的引领下，对于阅读教学集体的备课和讨论明显增加，对于教学设计和教学活动的反思也越来越深刻，在抱团前进的过程中，大家都一直认为收获颇丰。

3．教师的素养与能力提高了：课题研究过程中，教师重视自身的专业发展，多读书，读积累，多思考。课题研究后，教师对阅读教学的认识程度越来越深刻，专业素养不断地得到提高、对教材的处理能力，对课堂的把控能力，对学生的辅导能力，都取得了进步，在各级各类的比赛中也获得了较好的成绩。
课题组教师教育教学及综合荣誉
	教师
	               荣誉

	张欣纯
	常州市市区基本功二等奖2020年

	马宁
	常州市市区基本功三等奖2020年

	倪淑娴
	常州市市区基本功三等奖2020年

	沈馨怡
	常州市市区基本功三等奖2020年

	沈梦恬
	常州市评优课市区一等奖、大市二等奖2021

	沈馨怡
	江苏省“蓝天杯”教案设计一等奖2021

	沈梦恬
	江苏省“蓝天杯”教案设计三等奖2021

	承静
	江苏省“蓝天杯”教案设计三等奖2021


五、课题研究的不足之处及后续研究设想
通过课题研究我们已经获得了一定的研究成果，但在某些方面研究的深度和广度还有所欠缺，还需进一步研究。

1.理论研究还不够扎实，在研究的过程中需要什么样的理论就找相应的文章，没有系统地、有计划地去学习和总结。
2.课题的研究主要集中在九年级教师中，部分成员的积极性不高，参与热情不够，成果输出较少。
3.在研究的过程中对英语阅课堂学习活动评价研究不够深入，教、学、评一体化的关系不能够在教学中准确地把握，评价反馈后续的跟进做的较少。

4.基于英语阅读开展的综合性活动缺少多样性，只注重活动的开展，对于综合性活动开展缺少理论支撑和完善的评价方案。
附录

附录①

“基于主题意义的初中英语阅读文本学习”问卷调查

亲爱的同学：

     您好！这份问卷的目的在于了解初中英语阅读教学现状，以便针对阅读教学中存在的问题寻求一些解决的办法。您的回答只作研究之用，无好坏对错之分，本问卷采用无记名方式，所以不要有什么顾虑。您所提供的信息对我们至关重要，请您务必按真实情况填写。谢谢您的支持和合作！

1. 请问你在阅读时遇到的困难有哪些？哪个最困难最需要解决（  /   ）
A单词不理解   B 没有阅读技巧   C文化背景不了解

2. 平时课堂中老师讲解过阅读技巧（通读、略读、详细阅读）吗？
A没有   B有，但很少   C有，经常
3. 你觉得阅读技巧对于你的阅读理解的作业有帮助吗？
A没有   B几乎没有  C有、但是作用很小   D有、而且作用很大
4. 你了解最基本的英美国家概况吗？
A不了解 B几乎不了解   C有些了解    D非常了解 
5. 你有主动阅读中文课外书籍或报纸的习惯吗？
A 有    B没有    C 偶尔
6. 你多久阅读一次中文课外书籍或报纸？
A一天一次  B一个星期一次    C一个月一次  D其他________（自行填写）
7. 你有阅读英文书籍或报纸的习惯吗？
A有    B没有
8. 你多久阅读一次英文书籍或报纸？
A一天一次  B一个星期一次    C一个月一次  D其他________（自行填写）
9. 你在心理上排斥阅读英文文章吗？
A排斥   B有点喜欢   C喜欢      D非常喜欢
10. 你喜欢读哪一类型的文章？
A 诗歌    B散文    C 小说    D戏剧
11. 你最害怕哪种体裁的文章？
A 记叙文   B说明文   C议论文    D应用文（公文、书信、广告等）
12. 有没有制定一些阅读的计划和意愿？
A有愿望，有计划  B有愿望，但是没计划 
C没愿望，没计划  D有愿望，需要别人帮助制定计划
13. 考虑以何种载体培养阅读习惯和兴趣？
A名著简本      B报刊杂志    C网络        D课本
14. 你想在老师的帮助下，在特定方法的训练下提高英语阅读能力吗？
A愿意，而且很迫切   B有愿望，但不强烈   C教就学，不教就不学     D无所谓
15. 你理想中的英语阅读课堂是什么样的？（简答题，字数不限）
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

附录②
基于主题意义的初中英语阅读文本学习调查报告

为了更好地了解初中英语阅读教学的真实情况，以便针对阅读教学中存在的问题寻求一些解决的办法，提高课题实施的针对性，课题组于2020年3月对我校九年级随机抽取278名学生进行了“基于主题意义的初中英语阅读文本学习”调查问卷。问卷设计了15道题目，主要侧重于学生阅读活动中的困难，阅读策略的掌握情况，课外阅读的开展等情况进行问卷调查。现将调查情况小结如下：
1、 调查问卷各题选项情况

参见下图：

	选项

题号
	A
	B
	C
	D

	1
	71.3%
	21.3%
	12.7%
	

	2
	2.7%
	22.7%
	74%
	

	3
	2.7%
	8.7%
	32%
	58.7%

	4
	8.7%
	18%
	55.7%
	7.3%

	5
	22.7%
	22%
	54%
	

	6
	13.3%
	54%
	16%
	14%

	7
	19.3%
	78%
	
	

	8
	7.3%
	16%
	43.3%
	33.3%

	9
	19.3%
	48%
	28%
	6%

	10
	10.7%
	14.7%
	68.7%
	13.3%

	11
	13.3%
	28%
	42.7%
	18%

	12
	14%
	62.7%
	10%
	8.7%

	13
	27.3%
	18%
	38%
	15.4%

	14
	36%
	38.7%
	24%
	2%

	15
	
	
	
	


研究发现，有71.3%的学生认为单词是有效阅读的主要障碍； 74%的学生承认教师在阅读教学的过程中讲解了阅读策略，，58.7%的学生认为阅读策略对提高阅读能力非常有帮助，但是教师在教学过程中讲解的阅读技巧学生未能很好地掌握，所以也无法运用到具体地阅读实践中；学生对英语国家基本概况不了解，78%的学生缺乏英语课外阅读习惯，这也阻碍了英语阅读效率的提高。调查发现，，68.7%的学生最喜欢小说这一类型的文章，最害怕议论文这一体裁的文章。62.7%的学生们对于提高阅读效率有非常强烈的愿望，但是绝大部分的学生还停留在愿望上，没有具体的计划，更加没有具体的措施行动。所以在上述问题的基础上，本课题将具体分析这些问题背后的原因，并在教学实践中落实具体措施，真正做到解决学生的实际问题，帮助学生们增加阅读兴趣，提高阅读效率。另一方面，对全校10位英语教师开展了访谈，了解在实际英语教学中遇到的困难和存在的问题。

在分析和综合问卷调查的结构后可以将学生面临的问题归纳如下：（1）阅读动机不足，（2）缺乏英语阅读的习惯，（3）阅读策略掌握较少，且不会运用。
对英语教师进行访谈后发现问题如下：（1）缺乏阅读教学理论的学习和运用，（2）阅读教学模式比较单一，主要是PWP阅读教学模式，（3）课堂教学活动不丰富，主要按照文本提供的方式进行活动，（4）缺少有效的阅读反馈模式。
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