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	随着基础教育课堂改革的不断深入，核心素养体系被置于深化课程改革、落实立德树人目标的基础地位，数学核心素养的培养也越来越受到社会的重视。我们认为，培养和发展学生的核心素养离不开知识的探索过程、规律的发现过程、问题的分析和解决过程，只有充分重视过程本身的价值，努力引导学生经历各种数学学习的过程，才能凸显数学内在的精神品格和思想方法，也才有助于学生在获得相关结论的同时积累经验、感悟思想、提升素养。事实上，如果能够从这样的立意出发，相关的知识难点通常也就能够迎刃而解。
苏教版二年级上册教材第六单元“表内乘法和除法（二）”的练习十一中有这样一道习题：买1支钢笔的钱可以买7支圆珠笔。妈妈带的钱正好可以买4支钢笔，如果买圆珠笔，可以买多少支？如果每支圆珠笔2元，每支钢笔多少元？
组织教学时，笔者首先呈现题中的已知条件和第一个问题，要求学生各自列式解答，然后进行交流。
师：要求妈妈带的钱可以买多少支圆珠笔，你是怎样想、怎样算的？
生1：我觉得这道题不能用乘法算，所以就列加法算式4＋7＝11（支）。
生2：我也觉得不能用乘法算，但是题目里面还有一个“1”，所以我的列式是4＋7＋1＝12（支）。
生3：我是用乘法算的，列式是4×7＝28（支）。
师：你是怎样想到用乘法算的？
生1：一支钢笔7元，4支钢笔一共就要28元。
生2：不对不对，你算出的是4支钢笔的钱，题目里面要求的是圆珠笔的支数，括号里的单位名称也不对。
师：是啊，你觉得要求“可以买多少支圆珠笔”，先要知道哪些条件？
生1：要知道妈妈一共带了多少钱，每支圆珠笔多少钱。
生2：可是题目里面没有告诉我们妈妈带了多少钱，也没有告诉我们每支圆珠笔多少钱，怎么办？
……
课上到这里，学生的思维似乎走进了死胡同，他们觉得要求“可以买多少支圆珠笔”，就要知道“妈妈一共带了多少钱”以及“每支圆珠笔多少钱”。可是这两个条件都是未知的。学生的思维为什么会局限在上述框架内呢？仔细想想，无非以下两个原因：一是已有知识经验所造成的思维定势使得他们很难突破由商品总价和单价求出商品数量这一熟悉的解题思路；二是由于生活中缺少“物物交换”的经验使得他们不习惯在“等价交换”的基础上进行相应的推理和思考。基于这样的考虑，笔者引导学生及时转换思路，并继续展开如下的教学。
师：你提出的问题很好，不知道“妈妈带了多少钱”，也不知道“每支圆珠笔多少钱”，确实不容易求“可以买多少支圆珠笔”。不过，题目里说“买1支钢笔的钱可以买7支圆珠笔”，这句活是什么意思呀？
生1：我知道了，假如1支圆珠笔1元钱，那么1支钢笔就是7元钱。
生2：假如1支圆珠笔2元钱，那么1支钢笔就是14元钱。
师：想一想，如果已经买了1支钢笔，但又不想要了，能和这家商店换成几支圆珠笔呢？
生：应该能换成7支圆珠笔。
师：为什么可以换成7支圆珠笔？
生：因为买1支钢笔的钱可以买7支圆珠笔。
师：确实如此。其实啊，古时候人们一开始并不是用钱去买东西，因为那时候还没有钱。怎么办呢？人们就想到了用一种物品换另一种物品的方法。比如，一户人家羊多，可是他家没鸡，孩子们又很想吃鸡啊，怎么办呢？他们就拿自己家的羊去换鸡，通过协商，用1只羊换了5只鸡。想一想，如果用2只羊能换几只鸡？
生：能换10只鸡。
师：为什么？
生：因为1只羊能换5只鸡，2只羊就能换2个5只，5×2＝10（只）。
师：回到刚才的问题，如果妈妈用自己带的钱先买了2支钢笔，但又不想要了，想换成圆珠笔，能和这家商店换成多少支圆珠笔呢？
生：可以换成14支圆珠笔，因为7×2＝14（支）。
师：如果用一个长方形表示1支钢笔，用一个三角形表示1支圆珠笔，你能把下面的图形补画完整吗？ 
学生画图操作后组织进一步的讨论。
师：你是怎样想、怎样画的？
生：在第一个空白圈里画14个三角形，在第二个空白圈里画21个三角形，在第三个空白圈里画28个三角形。
师：你是怎样想的？
生：1支钢笔能换7支圆珠笔，2支钢笔能换2个7支，3支钢笔能换3个7支，4支钢笔能换4个7支。
师：所以要求原来买4支钢笔的钱可以买多少支圆珠笔，可以怎样想呢？
生：可以用交换的办法，1支钢笔换7支圆珠笔，4支钢笔换4个7支，就是28支，列式是7×4＝28（支）。
……
出示题中的第二问：如果每支圆珠笔2元，每支钢笔多少元？
师：联系解决第一个问题的过程，想一想，可以怎样解答这个问题？
学生各自列式解答后组织交流。
生1：因为1支钢笔能换7支圆珠笔，所以1支钢笔的钱等于7支圆珠笔的钱。
生2：因为1支圆珠笔的价钱是2元，所以1支钢笔的价钱就是7个2元，也就是14元。
……
上面的教学片段中，当学生遭遇理解上的困惑，找不到正确的思考方向和路径时，教师并没有急于指明分析和解决问题的具体方法，更没有粗暴地打断他们已有的思路，而是顺应学生的认知心理和经验基础，灵活调整教学预案，着力引导他们经历理解问题、分析问题和解决问题的过程，在过程中逐步克服认知障碍、形成解题思路、积累活动经验。
首先，引导学生利用已有的知识经验从不同角度解释“买1支钢笔的钱可以买7支圆珠笔”这个已知条件的含义，帮助他们将注意力从商品自身的价钱各是多少元初步转移到“物物交换”的关系上。接着，通过十分浅白的介绍，进一步说明“物物交换”的具体过程，既有效激发了学生的学习兴趣，又为他们基于“等价交换”进行推理和思考打下更为坚实的基础。由此，引导学生回到原先的问题，试着通过画图进一步明确数量之间的关系，突破原来的思维框架，形成清晰的解题思路。最后，启发学生联系操作经验进行相对抽象的思考，并依据乘法运算的含义列出算式、解决问题。
容易看出，这样的教学过程不仅有助于学生化解认知困惑，找到正确的解题方向，形成合理的解题思路，而且有助于他们感受分析和解决问题的基本方法，体会画图操作、讨论交流对于解决问题的价值，同时也有助于培养他们初步的推理能力，发展数学的核心素养。所以，对于学生而言，这个过程不仅解决了一个简单的实际问题，同时也是一次智慧的探险、能力的历炼和数学思想方法的启蒙。常常经历这样的过程，能让发展学生数学核心素养的课程目标真正得以落实。


