基于学情，多元表征——从一份研究学习单说起

常州市龙城小学  杨洋
12月8日有幸聆听了贲特的《鸡兔同笼》一课。早已耳闻贲特近两年在研究学为中心。但对于贲特如何在课堂上体现学为中心，我知之甚少，所以我我带着疑惑走进了贲特的课堂。

一开始，贲特用谈话的方式拉进了与学生的距离，并将对学生发言等要求渗透在了各个小环节里，这样就使得学生在短短的三分钟内知晓了贲特对他们上课的要求，也由此迅速进入了课堂的状态。

整节课让我印象最深刻的有两点：一是学为中心是基于学情的教学。很多特级教师在上展示课时都是将一节成熟课直接带来，基于学生的现场反应适当调整。这样的精品课，在不同的地方上，对不不同的学生，上出来的流程和效果几乎相同。有事甚至时一句调侃，照搬照抄。然而在贲特的课上，我们看到了不一样精彩。这精彩在于贲特的基于学情。一张小小的学习研究单，承载的是他学为中心的思想。在课前就下发学习单让学生自主研究，自主学习，这绝不是增加家长负担，更不是形式主义，这是为了做好学情的调查，根据不同班级的具体情况量身制定，起点不同，路径不同。再回过头来看看他的学习单，学习单中清楚的将学生会出现的两种情况细细罗列。第一种：我会做这道题，我的分析与解答。第二种：我不太会做，我的尝试。对于会做的同学，更多的应该表征出来，而不是停留于口头。更重要的是，你要体现你的思维方式和思考过程，这便是分析与解答的内涵。对于“不会做”的学生，贲特用了我不太会做，而不是我不会做，这何尝不是一种学生立场。相比较与我不会做这样一棍子打死的直白，我不太会做更让人有尝试的期待。假如失败了，也没有关系，因为尝试本身就存在失败和成功两种情况。但是更多的，这样的尝试背后是对学生获得成功成就感的铺垫。从用词的选择到学为中心的思想体现无不让人感叹贲特的睿智。但最最让人佩服的是学习单中的剩下的几个环节。“解决这个问题，我的体会、我的疑惑时什么？”——这就是家常课的样态：回顾反思。而“鸡和兔会关在一个笼子里吗？我们为什么要学习鸡兔同笼问题？”——将数学史渗透到课堂，让学生走出课堂，让学生的视角变的多元。最后的“我编一道类似的题目”，这不正是我们现在课改要求培养学生的发散性思维和创新意识的体现吗？ 整个研究学习单有逻辑，有深度，有温度，将学生为本，学为中心的思想和实践彰显的淋漓尽致。就依靠这样的一张学习单，将一堂优秀的展示课上成了一堂精彩的家常课。着实让人钦佩，高屋建瓴，但又很接地气。
其次，整节课让我印象深刻的是学生的思考方式：多元表征。图像表征很好的助力了《鸡兔同笼》的理解。鸡兔同笼，9个头，26条腿，其实很多学生在初学时很难想象这是一个什么样的情景，更别说让学生就根据这样一句话话，两条信息就直接求出鸡和兔分别有几只？绝大多是同学光看题目是没有落笔的头绪的，而此时，借助图像表征，将鸡和兔“画”出来，学生瞬间产生了灵感。一个⚪代表一个头，一条线段代表一条腿，这样一只鸡就“出现”在了眼前。对着这些“活生生”的鸡和兔去思考，借助符号表征——算式的互译，鸡和兔数量关系的梳理就水到渠成了。就这样学生经历了表象，寻找出了内在的规律，最后总结提炼成了公式，完成了鸡兔同笼知识的建构，从而使得假设的思想无痕内化。学为中心，一切都是那么顺其自然，逻辑推进，螺旋上升，妙哉！当然，如果在画图表征之后能添加一个辅助环节：用表格有序列举这些假设的过程，我想，这样会对学生假设思路的形成更加深刻。如此一来，学生不仅从语言表征走向图像表征，还能实现图像表征间的互译：画图表征、表格表征，让学生的思考更多元，思维更宽阔。
