十几减9教学思考

“十几减9”是20以内退位减法中的重要内容。学生理解和掌握了“十几减9”的计算方法，以后学习“十几减8、7”以及“十几减6、5、4、3、2”等内容时就可以进行类推，学习的难度也会大大降低。因此，这部分内容既是本单元教学的重点，也是学生能否掌握20以内退位减的关键所在。根据学生已有的计算经验以及对整数的初步认识，一般来说，他们是有能力通过自主探索解决“十几减9”的计算问题的。但这并不意味教师无需进行有关计算方法的引导和点拨了。这是因为，一方面不同计算方法体现了不同的思维水平，从促进学生思维发展的根本目标来说，我们需要引导他们将原有的理解水平加以适当的提升；另一方面，不同计算方法的探索和交流过程本身也充满了各种有价值的养分，值得我们给予必要的关注。所以，组织教学时，一要充分展开探索计算方法的思考过程，让学生不仅知其然而且知其所以然；二要引导他们在不同计算方法的比较中逐步形成算法的选择意识和优化意识，从而不断提高计算水平。

【片断1】在探索中初步掌握计算的方法

出示例1情境图。  

师：小朋友们，知道图中的两只猴在干什么吗？

生：图中的大猴正在卖桃，小猴打算买桃。

师：大猴的桌上一共有多少个桃？小猴打算买多少个桃？

生：桌上一共有13个桃，小猴打算买9个桃。

师：你是怎样一眼就看出桌上有13个桃的？

生：盒子里正好有10个，盒子外还有3个，合在一起就是13个。

师：根据“桌上一共有13个桃以及小猴打算买9个桃”，你能提出一个用减法计算的数学问题吗？

生：小猴买走9个桃，桌上还剩多少个桃？

师：想一想，要求“还剩多少个桃”，可以列出什么样的减法算式？

根据学生的回答板书：

13－9＝（   ）（个）。

师：你能看图算出13－9的得数吗？先自己想一想，再把你的想法说给同桌同学听听。

学生同桌交流后组织全班汇报。

生：我先从13个桃拿走3个，再从剩下的10个桃里拿走6个，最后剩下4个，说明13－9＝4。

师：为什么要先拿走3个？

生：因为盒子里面有10个桃，外面有3个桃，先拿走外面的3个，正好剩下一整盒。

师：为什么又接着拿走6个呢？

生：因为一共要拿走9个，已经拿走了3个，再拿走6个正好是9个。

师：这个小朋友的想法可以用两个连续的减法算式来表示，知道是哪两个减法算式吗？

生：我知道，就是先算13－3＝10，再算10－6＝4。

师：还有不一样的想法吗？

生：我先从10个桃里拿走9个，再把剩下的1个和盒子外面的3个合起来，说明最后剩下的是4个。

师：你能在图上指一指，是从图中哪个部分拿走9个桃的吗？

生：（边比划边说）是从一整盒里拿走9个，这样盒子里面还有1个，外面还有3个，一共剩下4个。

师：这个小朋友的想法也可以用两个连续的减法算式来表示，知道是哪两个减法算式吗？

生：我知道，就是先算10－9＝1，再算1＋3＝4。

师：同学们已经说了两种不同的想法，还有不一样的想法吗？

学生不再举手，纷纷陷入思考。

师：老师在计算13－9时，先想了一个以前学过加法算式，再根据这个加法算式直接推算出13－9＝4。你知道老师想的是哪个加法算式吗？

生1：老师想的一定是9＋4＝13。

生2：我知道了，要算13减9等于几，可以先想9加几等于13，因为9加4等于13，所以13减9等于4。

师：大家觉得老师的想法怎么样？

生：老师的想法很厉害。不过，要是想不出9加几等于13怎么办？

师：是啊，如果想不出9加几等于13，该怎么办？

生1：就用刚才两个小朋友的方法。

生2：还可以画图或者摆小棒。

师：是的，计算十几减9时，如果能想出相应的加法算式最好；如果想不出，可以像刚才两个小朋友那样分两步来算；实在不行，还可以画一画、摆一摆。

    ……

【思考】学生计算十几减9的方法主要有三种，分别是“平十法”、“破十法”和“想加算减”。对于学生而言，前两种计算方法更容易理解，一是因为这两种计算方法相对比较直观，学生借助示意图或动手操作能够清楚地看出思考的过程；二是因为这两种计算方法主要涉及20以内数的组成以及10以内的加、减法，学生计算时的思维障碍相对较少。但“想加算减”的方法体现了数学的推理思想，了解并掌握这一方法有助于学生更加深入地感受加、减运算的关系，也有助于促进计算水平的逐步提高。基于上述理解，教学时一方面注意充分展开计算方法的探索过程，引导学生联系已有的知识经验表达自己的探索成果，并在师生互动中明确算理、形成思路；另一方面，则注意通过适当的引导，帮助学生初步了解“想加算减”的思考过程，为后续学习打好基础。同时，还注意通过讨论，使学生对不同计算方法的价值有个初步评价，有助于他们在后续学习中进行自主选择。

【片断2】在比较中积累“想加算减”的经验

出示“想想做做”第1题。 

    师：你能先在图中圈一圈，在算出两个减法算式的得数吗？

学生各自画图、计算后组织交流。

师：你是怎样圈、怎样算的？

生1：左边的题目，先圈出2根，再圈出7根，先算12－2＝10，再算10－7＝3。

生2：左边的题目，也可以从10里面圈出9根，先算10－9＝1，再算1＋2＝3。

……

出示下图。 

15－9＝（   ）  17－9＝（   ）

师：你能看图直接写出两个减法算式的得数吗？

学生各自计算后组织交流。

师：计算这两题时，你有没有在图中圈一圈、画一画？

生：圈了，在左边的图中圈了5根，右边的图中圈了7根。

师：圈好后能直接看出得数吗？

生：不能，还要继续圈出4根或2根才行，可是剩下的是1整捆，没法圈了。

师：那你接下来是怎么做的？

生：我是直接算10－4＝6和10－2＝8。

师：如果不圈，还可以怎样算？

生：可以先想加法算式，再直接写出得数，因为9＋6＝15，所以15－9＝6；因为9＋8＝17，所以17－9＝8。

出示“想想做做”第3题。 

师：你能一组一组地算出这三组题目的得数吗？

学生按要求完成计算后组织交流。

师：计算每组中的减法题时，你是怎样想的？

生：不用想了，可以根据加法题直接写出减法题的得数。比如，因为9＋2＝11，所以11－9＝2；因为9＋5＝14，所以14－9＝5；因为9＋9＝18，所以18－9＝9。

师：照这样，如果要算12－9，可以先想哪个加法算式？如果要算16－9呢？

生：要算12减9，可以先想9加几等于12；要算16减9，可以先想9加几等于16。

……

【思考】上面的习题安排具有十分的明确的导向性：先让学生通过画图操作巩固相对直观的计算方法，为实现“正确计算”的基本目标夯实基础；接着通过改变小棒的呈现形式，使学生无法依据直观操作“看出”相应的得数，从而将他们的思路引向“想加算减”；最后通过相关加、减算式的对比，启发学生进一步感受“想加算减”的便捷。事实上，当学生意识到“只要算出每组中加法式题的得数，就能直接写出相关减法式题的得数”时，他们的内心其实就已经接纳并认同了“想加算减”的推算方法，“通过熟悉的算式直接推算相关算式的得数”这一数学方法的种子亦已悄然埋下。

【片断3】在练习中形成更多有价值的感悟

出示“想想做做”第5题。 

师：先想一想，你打算按怎样的顺序计算上面各题，再分别写出每题的得数。

学生各自计算后组织交流。

师：你是按照怎样的顺序计算的？

生：我是一竖排一竖排计算的，先算左边的第一竖排，再算第二和第三竖排。

师：其他小朋友也是按这样的顺序计算的吗？谁来按顺序报出每题的得数？

生：11－9＝2，12－9＝3，13－9＝4, 14－9＝5……

师：计算时分别用的什么方法？

生1：我用的是“想加算减”，因为9＋2＝11，所以11－9＝2；因为9＋3＝12，所以12－9＝3……

生2：我觉得根本不用这么麻烦，只要算出第一题的得数，接下来就能直接写得数了。

师：是吗？能说得具体一点吗？

生：例如，算出11－9＝2以后，就知道12－9＝3、13－9＝4。

师：这又是为什么？谁来解释解释？

生：（抢答）因为12比11大1，所以12－9的得数就比11－9大1，就是3；因为13比12大1，所以13－9的得数就比12－9大1，就是4……

【思考】教材安排这组题目的意图，一是为了让学生从整体上了解“十几减9”的内容，二是为了通过相关式题的有序排列启发他们感受这些式题之间的关联，从而为增强推算意识积累更多的经验。为了使教材的上述意图落到实处，教学中先引导学生想一想“你打算按怎样的顺序计算上面各题”，再要求他们按想好的顺序完成相应的计算。实践表明，这样的引导是有效的，因为学生在交流中实实在在地意识到可以根据相关式题之间的联系进行合理的推算，他们从练习中所获得的感悟具有十分重要的价值。 

