                      借动作表征，探问题本源
         ——以苏教版数学四年级上册“角的度量”教学为例
    常州市新北区新桥实验小学  冯洁
通过对皮亚杰认知发展说的发展，布鲁纳基于儿童观察和解释世界的内在表征方式将智力发展分为三个阶段。第一个阶段：动作表征阶段，在这个阶段，“儿童的脑力劳动主要是建立经验和动作之间的联系，他们关心的是依靠动作去对付世界”。因此儿童靠动作表征积累经验、学习和认识世界。
儿童的智慧就在他的手指尖上。动手操作的过程，不仅使学生学得生动活泼，而且对所学知识能理解得更深刻，记忆得更牢固。通过让学生在足够自主得空间、足够活动的机会中自主探索、动手实践、积极合作，这样做有利于学生获得积极的、深层次的体验，体验成功的喜悦，体验知识的形成与发展，学生的学习不只是“文本课程”，更是“体验课程”。因此在苏教版数学四年级上册“角的度量”例题教学时，可以设计三次动手操作表征活动。
活动一、产生特殊角
引导：我们的学习伙伴三角尺上都有一个90°的角，除了90°的角还有一些比90°小的锐角。你想知道它们的度数吗？借助于已经知道的90°或180°的角，两个人拼一拼，并想一想用算式求出锐角的度数。
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呈现资源：老师发现同学们有这样4种不同的拼法，并用直角量一量（有的拼出了90°）有的拼出了180°。
启发：哪几种拼法能很快想到算式求出一个锐角的度数？
交流第一种拼法：90°÷2=45°，因为∠1和∠2一样大。
交流第二种拼法： 把90°的角平均分成了3份，其中的一份就是90÷3=30°。从而知道∠3就是30°。
交流三种拼法：把180°的角平均分成3份，其中一份就是180÷3=60°。
交流第四种拼法：这种拼法呢？∠3和∠4不一样，你能写出除法算式吗？把不一样大角拼在一起我们不能知道它们任何一个角的度数。如果知道了∠3是60°，能不能求出∠4的度数？
师：刚刚我们借助拼的方法得出了比90°更小的角，∠1和∠2都是45°，∠3是60°，∠4是30°，他们都是特定的角，拿出三角尺和你的同桌说一说三角尺上角的度数。
活动二：产生10°的角。
                   (学生用三角尺上的特定角测量这个角的度数)
启发：用几个相等的角拼成已知的角，我们就能得出比90°要小的角了。那刚才我们发现这个角比30°还要小，你能根据刚才的经验想办法得到比30°更小的角吗？可以怎么获得呢？和同桌说一说。
生：把30度的角平均分，30÷2=15°，30÷3=10°。
师：在数学上这个10比较特别，十个十个地数，满十进一，我们可要牢牢地抓住它，老师给大家准备了10°的角（2号信封），请同学们测量这个角的度数。
活动三、产生半圆工具。
师：有的同学是一个一个摆的很努力，有的同学借用刚才的直角来度量很聪明，因为他发现一个个摆太麻烦了，有的同学觉得麻烦的都不想摆了，看来这10°的角用起来很麻烦，你们有没有什么好的方法？
生：要是能将这些分散的角连在一起就好了。
师：你的想法真不错，把10°角都连起来就测量就方便多了。
生1：3个10°拼在一起可以找到30°以内所有整十度的角。
生2：9个10°……
生3：围成一圈可以测量360°以内所有整十度的角。
师：其实我们学习的钝角、锐角、直角，最大不超过180°，所以只要半圆就够了。这个半圆中心点在哪里？角的边在哪里？
建构主义的教学理论强调学生对知识的主动探索、主动发现和对所学知识意义的主动建构，建构的过程是“不平衡”到“平衡”的不断反复的过程。第一次动作表征让学生体会可以把未知转化成已知，积累初步经验。第二、第三次活动学生在操作感受种种矛盾冲突，不断激发学生深入思考，逐步展开知识的形成过程，把学生的角色从工具的使用者转化成工具的发明者，把知识的接受者转化成知识的建构者。让学生理解量角器的本质，理解量角方法的本质。
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