多元表征，让加法概念“丰盈”
——以苏教版小学数学一年级上册“得数是5以内的加法”为例
常州市新北区圩塘中心小学  张小玲
学生数学核心素养的发展离不开数学概念的支撑，数学概念学习的核心是理解。虽数学多元表征可以帮助学生实现对数学概念的真正理解，然“任何表征将能够表达出部分但不是全部的信息，凸显其中的一些方面，而隐藏另一些”【１】为了促进学生对数学概念的理解，在数学教学中，创设或操作多元表征，可以帮助学生更快地形成数学抽象表征，达到数学本质理解。
加法的概念是比较抽象的，概念的形成是一个相当长的过程，学生在学习“得数是5以内的加法”时，第一次涉及用符号来表示两个相关联的数量之间的关系，这意味着学生的思维方式将从原来的感性得到结果转变为理性列式解答。本课看似简单的教学内容，其实大有文章可做，关键是教师要弄清楚学生的最近发展区，学生现在在哪，他们将走向哪？整节课笔者把动作表征贯穿其中，加强对加法意义的“可观性”，同时重点设计两次不同的表征活动，让加法概念变得“丰盈”。
活动一：说透一题
PPT出示情境图
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师：看屏幕，看懂了吗？能用三句话说一说吗？
……
生：有三个同学在浇花，又来了两个同学一起浇花，请问现在一共有几个同学在浇花？
师：大家能听懂吗？会做这道题吗？怎么列式呢？
邀请一生板演算式：3+2=5
师：你们都是这样想的吗？看了这个算式，能提问题吗？
生：这个3和2表示什么意思？
……
生：为什么用加法？
生：因为要把3个同学和2个同学合起来（做出2个手合起来的动作）
师：某某不仅说清了为什么用加法的原因，还能加上动作表示，你们都能听懂并看懂吗？你们同桌两人也能像这样边说边做做动作吗？
同桌一人边说边做，一人倾听，再交换。
师：再想想，我们生活中，还有哪些问题也能用3+2=5来算？
学生自由举例。
师：刚才我们说了很多很多问题，都能用3+2=5这个算式来表示。
活动二：理清一类
PPT出示试一试
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师：看着这幅图，你也能加上动作说三句话，并完成下面的加法算式吗？
独立思考——同桌一人边说边做并列式子，一人倾听，再交换。
师：我们还能像刚刚那样，说几个得数不超过5加法算式，并能找到我们生活中的一些例子，一些问题，可以用这些算式来算的的加法问题？
学生自由举例，教师相应板书
师：请小朋友看黑板，指着某个算式，如果用画圈圈图，可以怎样画？先画几个圆圈？
（教师投影学生资源，提醒学生注意将4个圆圈和1个圆圈分开来）
师：指着黑板上的算式，你能不能把这些算式按一个顺序读出来？
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1、 丰富语言表征，深化加法概念理解
学生语言表征是学生思维条理化、概念内化的一个重要方面，它往往伴随着情境表征、动作表征、符号表征一同出现。学生利用语言表征能最大程度地唤醒原有知识经验，语言表征越简洁，对新概念的认同值越高。
（1） 说图意
看图，口述图意，能用“三句话”（即，两个条件和一个问题）将题目说出来吗？这对于这个阶段的学生来说，具有挑战性，他们会看图说话，但不会主动有意识地搜集图中的数学信息，然后用数学问题的句式表达。活动一开始，反复让学生口述图意，在这个过程中，学生对数学问题的认识逐步多了一点感悟，也为后面加法意义的理解埋下伏笔。当然，一年级刚接触实际问题，我们通常用“三句话”这样比较通俗易懂，但也不能太刻板。
（2） 说问题
活动一中当学生根据问题列出算式3+2=5后，要求学生根据算式再提问题，期待课堂学生与学生间形成多维多向的互动，学生在这样的互动学习中，不仅主动出现用动作表征说明“加法的意义”，并在之后的加法问题理解中一以贯之，更让思维走向深入。
（3） 说例子
活动一、活动二都涉及根据算式说例子，这样的学习活动对于一年级来说，即是开放的，也是有挑战性的，不仅让学生感受到生活中处处有数学，学会用数学的眼光看问题，同时也“丰盈”对加法概念的理解。
2、 [bookmark: _GoBack]沉淀符号表征，建立一类问题模型
“得数是5以内的加法”在成人看来，太简单，没什么好学的，但对于一年级的学生来说，却有着很丰富的内容。刘加霞教授说：“进行加减法的教学，其核心仍然是理解加减法的意义，学习加减法，并非只是计算速度的快慢，更重要的，加减法是解决一类问题的重要模型。”活动一，说图意、说问题、说例子，不同的例子，相同的算式，让学生感悟到算式是一个模型，活动二说例子、说算式、读算式，从一题一式，到一式多题，再到多题一式，沉淀符号表征，学生经历从现实情境到具体算式过程，感觉到：加法就是把两个加数合并成一个数的运算，初步建立加法这一类问题的模型，为今后学习解决问题打下坚实的基础。
主要参考文献：
[1]李静.从中美小学生数学学习的多元表征看数学教学[J].比较教育研究，2013（8）
[2].鲁静华.利用多元表征加深对概念的理解[J].学科教育与教学，2018（228）
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