着眼单元整体 串联各课时情境

邓振红
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《义务教育英语课程标准（2011年版）》强调：教师要通过创设接近实际生活的各种语境，采用循序渐进的语言实践活动，以及各种强调过程与结果并重的教学途径和方法，培养学生用英语做事情的能力。此外，教师要善于结合实际教学需要，灵活地和有创造性地使用教材，对教材的内容、编排顺序、教学方法等方面进行适当的取舍和补充。下文，笔者以译林新版《英语》五下Unit 7 Chinese Festivals的教学为例，从四个方面论述如何着眼单元整体，乃至教材整体，有效串联单元各课时情境，并引导学生在统整的情境中学习和运用英语，从而夯实语言知识，提高综合语言运用能力。
一、围绕单元话题，串联单元各课时情境
译林新版《英语》教材每个单元都有一个主题，且基于单元主题以板块的形式呈现各部分内容。尽管主题统一，但每个单元板块较多且内容零散，鉴于此，教师应基于单元话题创设一个完整的大情境，把各板块涉及的语言点串联起来，以提升课堂教学效果。
Unit 7 Chinese Festivals的话题是“节日”，由Story time, Grammar time, Fun time, Sound time, Culture time, Cartoon time, Checkout time, Ticking time八个板块组成，其中Story time和Checkout time板块各包含几个子项目。这样庞大而复杂的单元素材如何统整在“节日”这一主题下呢？经过对教材和学情的分析，笔者紧扣单元主题设置各板块话题：Story time板块呈现四个中国传统节日；Grammar time板块主要谈论四个中国传统节日的日期；Fun time板块谈论各个季节以及相应的节日；Sound time板块介绍“我的生日”；Culture time板块介绍“万圣夜”；Cartoon time板块介绍“母亲节”；Checkout time板块谈论中国传统节日和自己最喜欢的节日。这样整个单元不同板块的学习便都紧紧围绕“节日”展开。基于单元整体，围绕单元话题，有效串联各课时情境，让学生围绕统一的话题开展语言实践活动，主线清晰，条理分明，有利于学生进行语言交际。
二、利用教材资源，整合单元各课时情境
深入分析教材、把握教材的设计理念、熟悉教材的编排特点、了解教材所提供的资源是教师有效利用和开发教材的前提。教材资源根据其呈现方式可分为文本资源、图片资源和媒体资源。
Unit 7 Chinese Festivals的八个板块都围绕“节日”展开，重点介绍中国的主要传统节日，此外，还涉及西方的“万圣夜”，国际性节日“母亲节”和“父亲节”。本单元的词汇除了节日名称、节日食物外，还包括十二个月份的名称。教师可以引导学生先复习四年级时所学的季节类和星期类词汇，再引入月份词汇；也可以结合五上Unit 8 At Christmas的话题引入本单元话题。
1.吃透文本资源，合理创设文本情境。
文本资源是教材的核心资源。文本主要以对话、语篇、儿歌、短剧等形式，呈现单元的主要句型、交际用语、语音、文化等方面的内容。
Story time板块是本单元的核心文本资源，分四个场景描述孩子们过节的情景，并以此来介绍中国的四个主要传统节日，同时帮助学生了解和掌握本单元的话题以及基本语言知识。该板块涵盖的主要词汇和句型为The Spring Festival/ Dragon Boat Festival/ Mid-Autumn Festival/ Double-Ninth Festival is in... People usually do / eat... at this festival.此句型在本单元后续板块中将不断出现，并以此串联整个单元的教学。Grammar time和Fun time作为语法和句型板块，它们的教学自然要紧扣单元主要句型，同时可结合Fun time“画一画，说一说”活动带领学生复习拓展星期、季节、节日的英文表达。Sound time板块的文本材料是一首小诗，可以将其设计成名“我的生日”的诗歌，然后让学生自己阅读小诗并回答When’s the boy’s birthday？What does he do on his birthday？同时可在学习诗歌的过程中学习字母组合“th”的发音。Cartoon time板块以旁白和对话的形式介绍了“母亲节”。Checkout time板块的文本资源有两个，Ask and answer要求学生根据信息卡片进行问答，旨在帮助学生复习本单元所学的四个中国主要传统节日；Think and write要求学生根据语言提示，写一写自己最喜欢的节日。教师可以将Checkout time中的两项活动融合起来教，先请学生根据信息卡片交流What’s your favourite festival？When’s the...？What do people do/ eat at this festival？然后根据讨论结果描写自己最喜欢的节日。可见，只有围绕单元话题，深入钻研教材文本资源，正确把握教学内容，才能合理创设文本情境。
2.研读插图资源，充分凸显直观情境。
教材插图不仅能帮助学生理解所学语言知识，而且为学生提供了语言运用的情境，有利于学生学以致用。研读Story time板块的插图，可以发现此处的插图和课后Look and match练习部分的插图存在互补性（见下页图1 ～  6），且插图信息多于文本信息。从插图中可以发现文本未涉及的内容，如：从图1、3、4中可以看出中国传统节日中大多有亲人团聚、品美食、话亲情等活动；图3中餐桌上一个巨大的梨子十分醒目，这隐含着中国人“中秋吃梨，吃掉‘分离’”的传统;课后练习Look and match的图片中也有语篇板块未涉及的节日习俗，比如图5、6中人们春节放烟花爆竹、重阳节登高赏菊，这些都启发教师：让自己的教学基于文本又高于文本。Culture time板块的插图（见下页图7）是文本“Children usually dress up”形象生動的注解，孩子们把自己打扮成“吸血鬼”“幽灵”等，然后去玩Trick or treat游戏，之后他们还会参加万圣夜派对。插图中还呈现了万圣节的标志——南瓜灯。万圣节时人们为什么要制作南瓜灯，如何制作南瓜灯等是教师要和学生一起学习的内容。此处也能让学生感受到中西方的文化差异。 教材情景图是学生熟悉且感兴趣的学习资源，其直观、有趣又富有想象空间。利用情景图能调动学生的背景知识，激起学生的情感共鸣，从而让学生积极运用所学语言进行交际。
三、基于学情，重构教材板块情境
语境的创设要为学生的学习服务，教师在创设语境时应考虑学生的生活经验、语言基础、思维发展、学习反馈等，然后对板块情境进行重构、优化，以更符合学生特质，并促使其进一步内化并运用新学知识。
1.基于学生的现实生活，合理丰富板块情境，促进理解感悟。
教师应依据学生的年龄特征、认知水平和生活经验创设语境，丰富学生语言表达的素材，激发学生语言交流的积极性。
Unit 7 Chinese Festivals的Story time板块用简短的篇幅描述了中国的四个传统节日。其实，学生对这四个节日非常熟悉，想表达的内容很多，基于此，教师可以根据学生的生活经验进行适当拓展。如描述春节习俗时拓展clean the houses, buy new clothes, buy a lot of nice food and new year presents, have a big dinner, light fireworks ...还可以增加情感表达，如People usually have a long holiday. They visit friends and relatives. They always have a good time.这样的拓展基于学生的实际生活经验，营造了适合的语言环境，能促进学生的语言表达。
教学前，笔者对Cartoon time板块中的“母亲节”“父亲节”进行过调查，调查后发现了解“母亲节”和“父亲节”的学生很少，极少数学生听说过这两个节日，却没有给父母庆祝过。基于此，课始，教师可以与学生谈论其最熟悉的“儿童节”，谈论父母在儿童节时给自己的节日惊喜等；然后再呈现“母亲节”“父亲节”，让学生在“父母给自己过‘儿童节’而自己却不知道‘父亲节’‘母亲节’”的对比中自我觉醒，深刻理解Bobby妈妈在收到母亲节礼物时的欣喜，以及Bobby爸爸的期待，认识到作为子女要懂得感恩。
2.基于学生的学习反馈，合理重构板块情境，促进语言表达。
教师在创设语言情境时，应根据学生的现有语言水平和学习反馈，重构板块情境，从而为学生提供难度适宜的学习内容。
本单元第二课时Grammar time和Fun time板块的教学难点是使用陈述句描述节日的日期、常见活动和庆祝方式，并结合以前所学的季节类和星期类词汇进行综合语言输出。在第一课时初步感知January, February, May, June, September, October, November这七个月份词汇的基础上，第二课时要教学剩余的五个月份词汇。这么多较难的词汇同时新授，学生识记起来存在一定的困难，因此教师可以整合Grammar time和Fun time，合理地重构情境，帮助学生逐步掌握知识。
基于学情，笔者重构了第二课时的教学情境：先引导学生复习Story time板块，加深节日和日期的联系。接着男女生玩节日与日期匹配的对抗游戏，巩固所学日期的英文表达。在巩固第一课时所学的七个月份词汇的基础上呈现五个新月份词汇，之后调整Fun time中Draw and say活动为“season, weather, activities, festivals”的综合语言活动，引导学生分小组，以项目的方式，画一画，说一说，如：Spring is in March, April and May. In spring, it’s warm. We see green trees and nice flowers. We go to parks and fly kites in spring. Qing Ming Festival is in spring.这样学生能在活动中运用句型，提升语言交际能力。
现代外语教育注重语言学习的过程，强调语言学习的实践性，主张让学生在语境中接触、体验和理解真实语言。以上设计基于学情，重构、整合板块情境，促进了学生的语言表达。
四、关注文化差异，营造跨文化交际情境
英语课程具有工具性和人文性的双重属性，因此，教师在创设语境时要善于创设文化语境，以提高学生的文化品格。
1.重视文化渲染，营造文化氛围。
学好英语的一个重要方法是“Do as the Romans do”。因此，在教学中教师应拓展相关文化背景知识，凸显中外文化差异，引导学生得体地使用语言进行交际。
本单元的Culture time板块介绍了万圣夜Halloween。首先万圣节是Hallowmas，而万圣节前一天晚上，即万圣夜Halloween则是最受孩子喜爱的鬼节，与中国的鬼节不同，在万圣夜人们装扮自己，参加派对，玩各种有趣的游戏，充满了欢乐。而中国的主要传统节日往往是家人团聚、尊老爱幼、祥和安康。教师可以抓住这一文化差异，利用视频、道具等再创情境，从而拓宽学生的文化视野。
Cartoon time板块介绍了“母亲节”和“父亲节”，许多国家都很重视这两个节日，但在中国很多学生却不知道这两个节日，一如儿童节总是比重阳节热闹一样，这与中国家庭以孩子为中心的文化有重要的关系。对此，教师可以借助教材引导学生树立人与人，至少亲人与亲人之间相互关爱、相互感恩的态度，记住这些属于长辈的节日，让长辈感受到来自孩子的关爱。
2.加强原文阅读，促进文化渗透。
原文阅读就是阅读原汁原味的英语语篇、绘本或书籍，结合单元主题，选择贴切地道的原文供学生拓展阅读，能扩大学生的文化视野，促进学生语言知识的建构。学习Culture time板块时，教师可以结合本板块所涵盖的文化知识，选择语言难度适中的原文给学生阅读，培养其语用能力。
情境创设应以学生为主体，利用暗示对学生进行引导，激起学生的情感，使学生通过角色转换，从被动接纳的角色，转换成主动投入、主动参与、主动发展的角色。教师应从单元整体视角解读文本，整体设计和串联各课时情境，以情境中的语言产出活动激发学生的思维，促使学生开口表达，进而提升学生英语学科核心素养。

                                      摘自《江苏教育》2019年第5期
[image: image1.jpg]Halloween is on the thirty-first of October. Children
usually dress up. They knock on people’s doors and shout
“Trick or treat?” for sweets.
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例谈英语阅读教学中的文本再构

江苏省常州市武进区实验小学    朱亚燕
【摘要】文本再构是实现“用教材教”理念的有效方式，在阅读教学中，教师可以从阅读前、阅读中、阅读后三个阶段入手，寻找有效的文本再构方式，从而让阅读教学更适合学生，并为学生阅读素养的发展奠基。
【关键词】英语；阅读教学；文本再构
阅读对于学生的成长和学习有着重要的作用。《义务教育英语课程标准（2011年版）》明确指出：教师要善于结合实际教学需要，灵活地和有创造性地使用教材，对教材的内容、编排顺序、教学方法等方面进行适当的取舍或调整。换言之，教师要“用教材教”，而不是“教教材”。上海市英语教研员朱浦老师认为：英语教师要在教学中重新整合教材，进行文本再构，使文本达到完整性、真实性和情景性的要求。因此，教师可以运用文本再构的方法，增进学生对文本的理解，培养其阅读素养。所谓文本再构，是指教师基于儿童立场，根据课堂教学目标，从知识架构、重点内容以及教学顺序等方面入手，对现有教材进行合理的删减、调整与整合，以满足学生的学习需求。译林新版《英语》教材是一个巨大的资源库，蕴含着丰富的交际情境、插图和活动等内容，教师可以对这些资源进行适当的再构，并引导、启发学生通过对话、互动、交流等方式来理解文本，进而达成阅读教学目标。
一、阅读前再构，让阅读引人入胜
1.前置情境，激发阅读兴趣。
课始，教师通常会借助歌曲、视频、图片、话题讨论等营造轻松、愉悦的课堂氛围，激活学生的生活体验，增加其课堂参与的积极性。例如：在译林新版《英语》三上Unit 8 Happy New Year中，教师以英语童谣Happy New Year开场，轻快的童谣吸引了学生的注意力，把学生带入了新年的情境中。接着教师播放了一段庆祝新年的视频，并自然输入本课句型Happy New Year！这就避免了机械操练，同时让学生了解了这句话的适用语境及语用功能。
2.以图导文，预测文本大意。
在设计教学活动时，教师可以对故事的形式进行再构，将教材中的故事设计成绘本的样态，如教师可以选择教材中的相关图片，然后在图片上添加关键信息，经过这般处理的图片就可以作为故事的“封面”。教学时，教师先引导学生关注“封面”信息，让学生查找作者、插图作者、故事标题等，随后可以谈论封面中的人和物，启发学生挖掘隐藏的信息，帮助学生形成良好的阅读习惯。例如：译林新版《英语》三下Unit 7 On the farm的第一幅图就可以改造成“封面”（如图1）。教学时，教师可以先对封面中的人物进行提问，让学生了解故事的主要人物，之后带领学生预测文本内容。开放性的问题可以促使学生主动阅读文本，从而验证自己的答案。
阅读前的文本再构，可以使故事教学变为一个连贯的整体，使学生在完整的情境中感知与运用知识，建构文本概念，增强整体感知能力。
二、阅读中再构，让阅读跌宕起伏
1.以问引思，使文本内容更充实。
译林新版《英语》教材中的故事普遍较为简单，教师可以引导学生在有意义的故事情境中学习、理解、感悟和运用语言。如：译林新版《英语》五上Unit 1 Goldilocks and the three bears的重点句型为There be...句型。揭示故事发生的地点后，教师通过两个开放性问题：What’s in the forest？What can Goldilocks see in the forest？引导学生进行想象，并帮助他们在情境中运用There be...句型。
针对教材中的第二幅图（见图2），教师可暂不呈现图片，而是先提问：Goldilocks is in the house, and she’s hungry and thirsty. What is she going to do? 鼓励学生预测故事内容，然后呈现图片，但是隐去其中的文字并提问：She’s lucky.There is some soup on the table. What do you think of the three bowls of soup? 同时出示句型：The...is...和词汇cold，hot，sweet，salty，yummy，nice，just right ...并引导学生依据故事情节和人物表情、动作来操练短语及句型，这可以使故事教学变得更为有趣。
教师通过提问来激发学生的阅读兴趣，学生通过寻找答案来理解问题，在这样的过程中，学生能够掌握相关阅读技巧与策略。
2.以文改文，使文本表达更丰富。
基于学情，教师可以从单词、句子、语篇等方面进行文本再构，调节学习难度，化解学习难点，提高学生的阅读能力。仍以Unit 8 Happy New Year的教学为例，教师就重点词汇doll, ball, robot和重点句型What’s this?创编了一首英文歌曲，然后以唱代练，将枯燥乏味的练习变成了丰富有趣的活动，同时增添了再构文本的韵律美，培养了学生的英语语感。
Bop bop bop, open the box, box./ Bop bop bop, open the box, box./ What, what’s in the box, in the box? / What? What?/ A ball, a doll, a robot./ Nice! Nice!/ A ball, a doll and a robot in the box.
此外，教材中有些故事是存在关联的，如三上Unit 5与Unit 6的情节是连贯的，五下 Unit 5与Unit 6是一个故事的上下集，五下Unit 7与六上 Unit 8都是节日主题，教师可以整体把握教材，以相关话题为链接点进行文本再构。
3.以图解疑，使文本结构更为清晰。
板书能帮助学生梳理文本的关键信息，如人物关系、故事情节等，加深学生对文本的理解。教学中，教师可以利用思维导图构建简单明了的板书，帮助学生理清故事脉络，有序理解文本。此外，还可以通过复述板书的方式，让学生再次复习文本关键信息，并实现对语言的初步运用。
4.以读促悟，使文本理解更为深入。
朗读能够为学生提供完整的阅读体验，增强学生阅读的流畅度，加深学生对文本的理解。朗读一般可分两个步骤：Step 1听录音模仿。教师让学生跟随原版的英语录音材料朗读，引导学生注意升调、降调、重音、弱读、连读等朗读细节问题。Step 2个性化朗读。教师采用集体配音、分角色朗读和小老师领读等方式，鼓励学生用自己喜欢的方式来朗读文本，同时引导学生体会不同人物情绪和语气的变化，有感情地朗读，提升朗读能力和朗读兴趣。
三、阅读后再构，让阅读意犹未尽
由于受篇幅的限制，教材中某些文本的情节会缺乏完整性，但这能为学生的想象及语言交流活动提供更大的空间。教师应充分利用这些留白进行文本再构，恰当地引导学生围绕故事情境，进行读后写、读后演、读后画等活动。
1.补充情境，使文本结局更为完整。
阅读的最后一般是拓展环节，该环节可帮助学生加深对文本的理解、内化语言知识、丰富阅读体验。教材里有许多留白之处，这可以为学生提供想象的空间。如译林新版《英语》五下 Unit 5 Helping our parents的文末处，教师可以追问：Where is their father? What is he doing? 学生只要依据已有经验和习得的语言便能输出对话，实现对目标语言的有效运用。
2.重构情境，使学生表达更为自主。
仍以Unit 5 Helping our parents文末的教学为例，教师引导学生结合问题It is seven in the evening. What are they doing? 创编故事，学生大胆想象孩子们在晚上会帮助父母做什么。这样语篇教学便会再次焕发活力，并从课内走向了课外。学生根据语言框架表达自己对文本的理解，真正实现了语言的内化和迁移运用。
阅读后的文本再构，学生作为参与者、思考者、创作者进行阅读活动，既提高了语言知识的运用能力，又对文本形成了自己的理解和判断，且能发展自身的阅读素养。
3.多样作业，使阅读视野更为宽广。
课堂教学结束后，教师可以用形式多样的课后作业，鼓励学生表达自己对故事的感悟、对人物的评价和对文本内容的深入研究。如译林新版《英语》六上Unit 3 Holiday fun的阅读作业是收集并分享有关风景名胜的英语文章，五下Unit 1 Cinderella的课后作业是阅读主题绘本Cinderella，这些课后作业不仅增强了生生间的互动交流，还拓宽了他们的阅读视野。
总之，学生阅读能力的培养不是一朝一夕之事。英语教师应充分利用教材，并对其进行适当的文本再构，从而让教学更适合学生。

【参考文献】
[1]王蔷，敖娜仁图雅.中小学生外语阅读素养的构成及教学启示[J].中国外语教育，2015（1）：16-24，104.
[2]王蔷，陈则航.中小学生英语分级阅读标准的研制与内容概览[J].中小学外语教学：中学篇，2016（9）：1-9.
[3]霍文保.小学英语绘本教学新思路探索[J].中小学外语教学：小学篇，2016（6）：34-37.
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小学英语文本再构的反思与实践

南京师范大学附属苏州石湖实验小学   邓琦婧
【摘要】文本再构是一种受中小学教师喜爱的文本处理方式。然而在实际教学中，部分教师为了文本再构而再构，存在着文本再构目标不明确、情境不适合、内容不适度、语言不丰富等问题。鉴于此，教师应当立足反思，把握文本再构的原则，并将文本再构与思维导图、分层教学、翻转课堂、自主探究等方式进行组合，从而解决文本再构中的问题，并让文本再构发挥其应有的作用。
【关键词】英语教学；文本再构；目标；内容；语言
近年来，文本再构凭借其独特的优势被很多一线教师所追捧，但有部分教师因缺乏对文本再构的正确认识以及对《义务教育英语课程标准（2011年版）》（以下简称“课标”）的精准解读，而产生了不少问题。因此，教师在对文本进行再构时，应立足反思，找出文本再构中的问题，从而让文本再构更好地发挥作用并服务于学生的发展。
一、教师进行文本再构时存在的问题
1.文本再构的目标不明确。
作为一种文本处理方式，文本再构是为教学目标服务的，而不是为了再构而再构。笔者曾听过一节课，内容为译林新版《英语》二上Unit 3 It has a short tail，执教教师在教完Story time板块后，以童话故事《龟兔赛跑》再构了文本，内容如下：
Rabbit: I can run very quickly. /Animals: Look at the rabbit. It has a short tail. It’s white./ Turtle: I can walk. /Animals: Look at the turtle. It has a short neck. It’s green. /Turtle: Goodbye! Rabbit!/ Animals: Look! Haha! The turtle wins.
基础教育阶段英语课程的总目标是培养学生的综合语言运用能力。教师重构经典童话《龟兔赛跑》时，没有从课程目标出发，也没有考虑本课时的具体目标，虽然复习了本课时的新授单词及句型，但从逻辑上看，兔子尾巴短、乌龟脖子短与跑步速度无关。再看重构文本中的Goodbye! 一句，学生如果不是对故事有所了解的话，他们是无法理解故事所传达出的骄傲使人失败的道理的。这样的文本再构显然是不妥的。
2.文本再构的情境不适合。
笔者曾听过译林新版《英语》三下Unit 4 Where’s the bird？的教研课，执教者创设了变魔术情境，变出了本课时的新授单词desk，chair，又以魔术的形式让其消失，接着又创设了在公园里找到这些消失物品的情境。
创设情境并不只是为了操练重点单词或句型，而是让学生在真实的情境中合理地运用语言。从以上教学看，执教者创设情境只是为了教单词和句型，且没有考虑再构的魔术情境与教材情境是否一致，这就影响了课堂教学的整体性。此外通过魔术变出桌椅及在公园中寻找桌椅的情境与真实生活情境也不一致，在这样的情境中学生无法发展语用能力。
3.文本再构的内容不适度。
如今许多教师都会对教材内容进行再构，例如：教授译林新版《英语》二上Unit 8 My dad is a Doctor时，教师教完Story time板块后，播放了一段自制的小视频 My Mum，本视频改编自儿童作家Anthony Browne的绘本。开始时，学生看着图文并茂的视频，感觉非常有趣。看完视频后，教师直接呈现再构的文本内容：My mum is nice. My mum is a fantastic cook, and a brilliant juggler. And she’s a good fairy. When I’m sad she can make me happy. She’s a superman! And she makes me laugh ... I love my mum. 执教者边读边解释，学生顿时兴趣全无。
以上教学，执教者再构的文本没有从学生的学习兴趣、生活经验和认知水平出发，一味地求拓展，所增加的词汇和句型远远超出了学生的认知范围，更剥夺了学生在课堂上运用语言的机会，这让学生丧失了学习的主动性。
4.文本再构的语言不丰富。
教学中，有些教师会单纯地认为文本再构就是单词、句型的简单叠加。例如：有教师教完译林新版《英语》四上Unit 6 At the snack bar的Story time后，再构了自己和学生去snack bar点餐的文本：T: I’d like a hamburger and a cake. I’d like a sandwich and an egg. I’d like some rice. I’d like a cup of tea. What about you, Li Yi: L: I’d like a pie and an ice cream. I’d like a hot dog and an egg. I’d like some noodles. I’d like a glass of milk. I’d like a fruit salad.
心理学研究表明，儿童对最近发展区内的事物最容易产生兴趣，也能保持一种积极的学习态度。以上教学，执教者再构的文本没有从学生的最近发展区入手，只是一味地在文本中融入所学的各种小吃，虽然人均表达有5句话，但这5句话只使用了I’d like...这一个句型，再构的文本没有一个生词与新句型，无法起到拓展延伸的目的。确切地说，再构的文本只是I’d like...的造句训练，语言相对匮乏，学生感受到的只是学习的枯燥与乏味。
二、小学英语文本再构的原则
第一，文本再构的目标要有层次性和针对性。很多教师在文本再构时目标性不强，就是“四会”单词与句型。事实上，进行文本再构时，教师不仅要关注学生整体还要关注个体差异，然后用文本再构的方式分层次地选择相应的语言材料，这样才能让不同层次的学生都能获益。文本再构不仅要关注学生之间的差异，减少两极分化，更要让学生在文本学习中有针对性地掌握知识点，在情境中体验情感，在语言运用中提升综合语用能力。
第二，文本再构的情境要有适切性和融合性。译林新版《英语》教材中有不少情境，但由于中外文化的差异，学生对有些单元情境的理解会存有困难；还有些单元情境设计不合理，与学生的实际生活不符。针对这些问题，教师要在准确把握教材编写意图的基础上，了解学生的真实需求，然后再构合适、贴切的情境。此外，再构的情境还要与教材情境有一定的融合性，不能让学生有一种割裂感。
第三，文本再构的内容要有梯度性。教学实践表明，脱离学生实际的文本再构内容，必将阻碍学生综合语言运用能力的发展。因此，教师在文本再构时应关注内容的难易度，不能盲目加大难度，不顾学生的接受能力；也不可简单、机械、重复呈现，毫无挑战性。教材是以螺旋式的结构编排的，所以教师在文本再构时应以由浅入深、以旧带新、新旧结合的方式帮助学生巩固知识，排除畏难情绪，增强学习的主动性。
第四，文本再构的语言要有多样性和趣味性。在文本再构时，教师要关注文本语言的多样性，可采用儿歌、小诗、故事、日记等文本形式。可搜集各地的有意思的风俗习惯、文学故事、地理知识、时事新闻等来充实文本。只有再构的文本具有多样性和趣味性，才能调动学生的兴趣，促使其主动参与教学活动。
三、小学英语文本再构的优化
为解决教师在文本再构中出现的问题，笔者将思维导图、分层教学、翻转课堂、自主探究等与文本再构相结合，并在不同的课时、不同的教材板块、不同的教学环节中加以实践运用。
1.文本再构+思维导图，使目标更有层次。
教学目标是教师实施教学的主要依据。因此，教师要结合学情设置不同层次的教学目标，确保教学内容与学生接受能力相适应。在教学译林新版《英语》Unit 5 Look at me的Fun time板块时，笔者结合“跟上兔子小学英语分级绘本”A Red Coat进行文本再构，在教完Fun time板块后，师生共读绘本并进行问答，同时建构了思维导图（见图1）。
文本再构与思维导图的结合使用，能激发学生的思维，笔者以思维导图中的小长颈鹿为例，与学生进行了文本再构，内容如下：Look at my coat. It’s nice. It’s a gift from my mum in winter. Spring comes. The coat is too short. I can make it out of a dress for the little Horse.
教师在充分了解学生个体差异的基础上，可以鼓励学生从自己的实际情况出发，选择绘本中角色，进行文本再构；或在理解绘本的基础上，进行全篇的文本再构；甚至可以联系生活中某一事物，进行文本再构。在思维导图的帮助下，教学从教师的文本再构向学生的文本再构过渡，这种由“扶”到“放”的做法，能让学生发展自己的语言表达能力和思维能力。
2.文本再构+微课，使情境更完整。
译林新版《英语》四下Unit 6 Whose dress is this？的Story time主要讲述的是四位小朋友参加 Fancy dress party的事，而教材只讲了Su Hai和Su Yang参加派对前的准备活动，这让笔者觉察到了教材的留白之处，于是笔者便再构了Mike和Helen兄妹去派对前做准备的情境，增加了西方 Fancy dress party的背景介绍，同时借用微课的形式，将其文本录制成视频并呈现给学生。再构的文本内容为：Look， Helen and Mike are trying on their clothes. Look at ... It’s / They’re yellow / pretty / cool...Helen has so many clothes. But her clothes are too common.
Fancy dress party is a special party. You can act anyone you want. Please look at Mike. He’s Tuxedo Mask now. How about Helen？ An angel or a princess？
文本再构与微课的融合，能将抽象、枯燥的知识以形象、生动的方式展现给学生，吸引了学生的注意力。再构的情境紧紧围绕教材主题，且融合了关于衣服的旧知识，介绍了Fancy dress party的背景，如此便丰富了教学内容，培养了学生的文化意识。
3.文本再构+游戏，使语言更具趣味性。
学习的最大动力是对学习材料的兴趣，因此，教师要在学习材料上下功夫，增加学习材料的趣味性。在教学译林新版《英语》一下Unit 1 Let’s count时，为增加文本的趣味性，笔者再构了游戏图（见图2）及游戏文本，游戏文本如下：A: Let’s play a game.

/ B: OK. Are you ready?/ A: Yes. B: How many marbles?/ A: Four./ B: Right. Go on 2./ A: Four balloons./ B: Good. Go on 6./ A: Em ... Four peaches./ B: You are wrong. Please go back 1. Please say four numbers./ A: It’s easy. One, two, three, four./ B: Great. Go on 5./ A: Four teddies./ B: Great! Congratulations! You win.
教学时，教師先带领学生复习Fun time中的图片，并用所给句型进行问答，在学生掌握相关内容后，师生边游戏边共读再构的文本，学生运用所学的文本语言，进行游戏，他们边玩边学，在不知不觉中提升了自己的语用能力。
4.文本再构+自主探究，让内容更丰富。
译林新版《英语》教材中有许多图片，教师可以运用插图引导学生进行自主探究，并让学生自由发言，让文本内容自然生成。如译林新版《英语》三下Unit 1 In class的Cartoon time板块，主要讲述了Bobby做小老师给小伙伴们上课，可小鹦鹉不断捣乱，导致Sam每一题都答错的故事。教学时，教师可以以教材中的插图（见图3）为例，鼓励学生猜一猜图片上的人物会说什么并及时记录，然后带领学生自由讨论，生成再构的新文本。
文本再构与自主探究的结合，让新文本自然生成。课堂的精彩往往来源于生成，在教师的帮助下，再构的文本难易适当、内容丰富、语言准确，能满足学生的学习需要。
教材只是个例子，教师应当用教材教，而不是教教材，而文本再构就是用教材教的方式之一。文本再构能让教师的教学更贴近学生，让自己的教学更富有创意，让课堂的容量更大。对于文本再构，笔者在今后的教学中，还会不断探索、不断反思、不断完善。
【参考文献】
[1] 程晓堂，孙晓慧.英语教材分析与设计[M].北京：外语教学与研究出版社，2011.
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	吴银花：“单元整体教学”是建立在“整体教学”的理论基础上的。对教师而言，单元整体教学设计让教师更能把握整个教材的脉络，让教师和学生掌握整体的知识结构和分布。从单元整个层面去考虑教学内容，制定整体目标，再具体落实到每一节课上，方便教师梳理知识构架与内在联系，可以让教师使用多样化的教学手段，根据自身的特点设计出适合教师、学生的个案，有利于展示教师的特长。对学生而言，能为学生提供多样的资源和工具支持，使学生学习的空间得以扩大，可以提高学生获取知识、解决问题的能力，而且可以培养学生自主探究的习惯和创新精神，有利于促进学生全面发展。
牛津小学英语教材是以每个单元的主题引领教学的，教师遵循学生学习的一般规律，以主题为线索，开发和重组相关的教学内容，进行连续课时单元教学，体现学习领域水平目标达成的针对性、知识技能教学的连贯性和生本化、生活化等特性，将整个教学置于具体的生活情境之中，有利于学生对知识技能的意义建构，重视学生技能的综合运用和实践体验，提高学生理解和运用知识和技能的能力和意识。


	陆唯：
首先单元整体教学设计就是将一个单元作为一个整体，根据单元主题，创设一个完整的生活化的学习情境，整合和再构相关的教学内容，并进行连续课时的主题单元的教学设计。且其目的是尤为关键的，在于优化教学设计，实施结构化教学，提高学与教的质效。它是个非常值得我们音乐教师学习的优质的教学方法。从学生学习语言整体性、应用性的角度出发，屏气了以往片面注重词句的教学，将英语教学更加推向应用性与生活化，注重语言学习的情感体验与整体认识。
    因此，当我们在写自己的教案时，要切实地走进教材，用好教材，用心去体会和挖掘教材中所蕴涵的丰富内容，进行提炼。教材是教学活动的载体和基本立足点，只有用好教材，设计好教学，实践好课堂才能达成教材与教学的和谐统一，体现两者之间的完善结合。单元整体教学设计很新颖也很本质，我们应充分利用教学资源，整合材料，把小学英语教学做的越来越好。


	顾海英：
《义务教育英语课程标准（2011年版）》强调：教师要通过创设接近实际生活的各种语境，采用循序渐进的语言实践活动，以及各种强调过程与结果并重的教学途径和方法，培养学生用英语做事情的能力。此外，教师要善于结合实际教学需要，灵活地和有创造性地使用教材，对教材的内容、编排顺序、教学方法等方面进行适当的取舍和补充。
例如我在教学四下Unit 7 What’s the matter?时，为了营造轻松的学习氛围，设计和和本课主题相关的游戏，If you’re hungry or thirsty. What would you like? What do you want? 此刻学生的思维相当活跃，碰撞出思维的火花，然后结合课本的插图，让学生猜测What’s the matter with Liu Tao? 出示刘涛的图片，快速导入课文教学，在情境中教学句型，降低了句子学习的难度，便于学生理解和接受。情境转换为刘涛回家后，通过看卡通回答问题，自读课文找出答案等方式逐步分解文本，让学生理解课文内容，并在朗读课文中随文教学新的句型，教学自然有效。


	徐晓英：
《义务教育英语课程标准（2011年版）》明确指出：教师要善于结合实际教学需要，灵活地和有创造性地使用教材，对教材的内容、编排顺序、教学方法等方面进行适当的取舍或调整。换言之，教师要“用教材教”，而不是“教教材”。上海市英语教研员朱浦老师认为：英语教师要在教学中重新整合教材，进行文本再构，使文本达到完整性、真实性和情景性的要求。在教学五下Unit 7 Chinese festivals的Story time时，我紧扣话题，引导学生自主提问，扶一放三，学习文本，内化文本语言。设计如下：
Pre-reading环节：
Brainstorming，导入课题Chinese festivals。
While-reading环节：
1. 看视频整体感知，找出What festivals are mentioned in the story?

2. 聚焦the Spring Festival，指导学生学习。（1）学生围绕What do you want to know about the Spring Festival?进行自主提问，提炼了以下问题：When’s the Spring Festival? What do people do at the Spring Festival? What do people eat at this festival? How do people feel?（2）带着问题阅读文本，找出相关信息。（3）交流反馈，基于文本，但又不局限于文本。如：What do people do at the Spring Festival?教材上只提到了get together，学生熟悉的相关活动还有很多，如clean the houses before the festival, buy some new clothes and nice food, visit uncles and aunts, have a big dinner, get red packets, watch a lion dance, light fireworks, watch the Spring Festival Gala等等。至于“How do people feel?”文本中也没有提到，可以引导学生观察图片，还能以节日丰富多彩的活动以及学生有过的体验为依据。（4）朗读，根据板书的思维导图进行介绍。（5）总结学习方法：提出问题——通过阅读找出答案——交流反馈，绘制思维导图——汇报
3.小组合作学习
基于以上方法，四人一组，通过抽签决定所学节日，开展小组合作学习。
Post-reading环节：
1. 朗读，试着介绍My favourite festival。
2. 课外延伸：The Lantern Festival, Qingming Festival

	徐玉姣：
教师要善于结合实际教学需要，灵活地和有创造性地使用教材，对教材的内容、编排顺序、教学方法等方面进行适当的取舍和补充。邓振红老师以译林新版《英语》五下Unit 7 Chinese Festivals的教学为例，从“围绕单元话题，串联单元各课时情境”“ 利用教材资源，整合单元各课时情境”“ 基于学情，重构教材板块情境”“ 关注文化差异，营造跨文化交际情境”四个方面论述如何着眼单元整体，串联各课时情境。在备课过程中，教师要做到吃透教材资源，包括书本图片、文化知识等内容，并了解学生的学情，基于学情，合理创设情境。在教学过程中，学生在生动的情境中学习，不仅培养了学生的语言能力、学习能力、更增强了学生的文化意识。

	陈红妹：
文本再构是教师对英语教材的创造性运用，是一种基于教材又超越于教材的教学尝试。教师在英语教学时必须开展多元化的文本创构活动，可以依托文本中的插图，运用思维导图，还可以运用学生喜爱的游戏活动等。文本创构是教师对英语教材的深度加工，使英语教学内容更具体化、艺术化。通过文本创构，英语教材文本的原生价值得以放大，教学价值得以彰显。例如，在教学译林版英语教材五年级上册Unit 6《My e-friend》的Story time板块时, 我引导学生根据文本内容创编思维导图，鼓励学生运用学过的知识对自己的网友进行全面的介绍。思维导图中的英语单词有name，activities，My e-friend，address，hobbies，subjects，age等，学生根据思维导图中的单词积极展开英语对话，并重构语篇文本。通过师生、生生之间的对话交流，促进了学生对文本的创构，提高了学生的语言表达能力和写作能力，培养了学生的思维能力。 

	莫娟红：
教材只是个例子，教师应当用教材教，而不是教教材，而文本再构就是用教材教的方式之一。文本再构能让教师的教学更贴近学生，让自己的教学更富有创意，让课堂的容量更大。
译林新版《英语》教材中有许多图片，教师可以运用插图引导学生进行自主探究，并让学生自由发言，让文本内容自然生成。如译林新版《英语》六下Unit 6 An Interesting Country的Story time板块，主要讲述孩子们在课前谈论澳大利亚的风土人情，教学时，教师可以以教材中的插图为例，鼓励学生根据图片来进行问答，带领学生自由讨论，生成再构的新文本。文本再构与自主探究的结合，让新文本自然生成。课堂的精彩往往来源于生成，在教师的帮助下，再构的文本难易适当、内容丰富、语言准确，能满足学生的学习需要。



