以读的方式触摸童话教学的情趣点      

江苏省 常州市 三河口小学 崔海霞  
【摘要】童话是小学低段最常见的文体。在小学低年级的语文课本中，童话占了很大一部分内容，生动的故事情节、夸张的想象、丰富的语言以及拟人的手法，让学生对童话故事情有独钟。如今正在使用的部编版教材中，也编入多篇长文童话。童话阅读教学也理所当然地成为小学语文低段教学的重点和难点。面对极富情趣的童话故事，我们的主要任务是还原童话故事的童真、意趣，读出儿童情趣。让学生真正喜欢上童话，喜欢上阅读。以童话故事特有的儿童情趣引领低年级学生走进阅读。
【关键词】童话教学  审视机遇  探索策略  展望未来
一、思索发现：种种现状，令人堪忧

纵观课本，童话占了非常重要的一部分。在童话作品的教学中，我们许多教师能做到积极引导学生感悟童话故事中的人物形象，体会文本中的审美情感，让学生获得审美的愉悦感。但在教学过程中，往往忽视童话文本的特点，混淆语文课文和童话作品教学的侧重点。

现状一：字词教学的零碎化

学习一篇童话伊始，师生往往是自读生字，检查生字，提出自己不理解的地方。一堂课下来，师生花了一大半的时间，以“打地鼠”的方式零碎解决课本中词语的读音、意思，适当拓展运用。至于我们所想追求的把握“语感”及童话故事的“整体性”而言，基本落空。

现状二：朗读方式的单一化

单一的关注重点词语和句子的朗读成为语文课堂上的主流。老师读，我也读，至于为什么这样读，不明所以！长此以往，机械性的阅读只会让孩子成为朗读的工具，行于童话内容之外的识字者。
现状三：情感体验的理论化

自认为有了识字的基础和朗读的指导，道理也适当渗透其中，最后给于讨论式理解文本内容，老师给予总结性道理。至于孩子在这其中，有没有自己富有个性的情感体验，满头雾水。
知之种种，孩子在日复一日的童话学习中，欠缺对童话文本的认识建构，丧失了从这样一种特殊的文本中获得阅读的情趣的能力。因此，教师在创设了童话阅读教学的基本情境后，还应学会从文本的角度认真的体味，审视童话。以多种朗读的方式触摸童话教学的情趣点。力求让学生认识，经典情节在整体结构中的价值所在，并获得独特的情感体验。

二、审视机遇——版本更新，要求明确

部编版新教材给语文教育注入了新活力， 在更具“人文主题”、“语文要素”的基础上，对孩子的朗读教学、口语表达也有了更具层次性和上升性的要求。

（一）朗读要求：严格加强朗读指导。① 新课标对低年级段的朗读要求：学习用普通话正确、流利、有感情地朗读课文。学习默读。②低年级的朗读尽量不要过多讲技巧，老师要范读、教读，正确、流利、有感情要逐步提升。读书要求，从读出来到读正确，从读正确到读流利。③读书内容，从读字、词到读句子，从读句子到读段落。中间一定要强调读出标点符号。④读书形式，老师范读学生听读，学生自由读，读给同桌听，读给家长听……

总之，要在一遍遍练读中，把规范的书面语揉进孩子的生命，让孩子的思维和各项能力得到锻炼、得到提升。
（二）和大人一起读，在游戏中共读。“和大人一起读”栏目设置是口头语过渡到书面语的桥梁，这样真正体现了：儿童阅读要进课堂、进课表、进教材、进评价。也就是说，这里的 “阅读”不仅是纯粹地读一本书，更应该与大人放声读，读出韵味，读出兴趣，读出理解。

新教材对朗读教学的新要求促使我们把握机会，更新理念，改进教学实践。 那么在低段趣味性朗读教学上，特别是针对童话这样的文学作品，我们可以在朗读上采用哪些策略，引导孩子读出兴趣，读出情趣。

二、探索策略：多种朗读，寻找情趣

读更能让孩子快速进入学习状态，能够帮助他们更好地理解文本内容。特别是其中一些貌似不符合逻辑的情节，却真正体现儿童的心理、性格特点。在教学中，我们要站在孩子的角度，引导学生以读为主，读后感悟，去发现童话故事的情趣点。

（一）范读——精简零碎，串联骨架，激发阅读情趣  

部编版一下课文《动物王国开大会》讲了动物王国要开大会，老虎让狗熊通知，狗熊在狐狸、大灰狼、梅花鹿的提醒下，一次又一次才把通知说清楚。通过狗熊四次播报通知，让学生明白发布通知时要把重要的内容说清楚、说完整。全文共有18个自然段，学生读起来有些费劲。因此上课伊始，我就直接范读故事导入。结合故事情节内容反复的特点，每读完一部分，就告诉孩子们：“听好啦！狗熊又来通知啦！”孩子听完都被逗得哈哈大笑。

孩子在听读的过程中一下子找着这种童话故事的内容之趣，反复的特点也给与孩子一个支点，把四次通知串联，形成文本的整体架构，有了一种“石路行将尽，烟郊望忽开”的豁然开朗。之后阅读起来也特别轻松！

（二）共读——近悉内容，角色体会，挖掘阅读情趣
共读，既有师生共读，也包括生生共读，合作小组读。孩子在听完故事中了解课文主要出现了老虎、狗熊、狐狸、大灰狼和梅花鹿五种动物。迫不及待地翻开语文书读读故事。在交流自己喜欢的动物形象中，了解到每种动物的语言都是那么趣味十足。如“拿着喇叭大声喊……一连喊了十遍”，“伸了伸舌头，做了个鬼脸，赶忙说：‘对，对，对！'”“捶捶自己的脑袋”勾画出了一个拿着喇叭大声喊的可爱又憨厚的狗熊。又如老虎的语言中“快去”“再去”等命令式的词语，都能体现出“森林大王”老虎的威风。

接着，自己和小伙伴分角色读一读自己喜欢的动物的话。比一比，谁读得更好玩。而要想读得好玩有趣，就得认真审视人物说话时的神态和动作。在一起寻找与思考中体验不同的音调、语气朗读。因此在共读中，感受人物富有个性化的语言，迥异的性格特点。这种不一样的发现，对于低年级的孩子来讲，就如寻宝一样有趣、神秘。

（三）演读——熟悉内容，再现故事，体验阅读情趣
演读把单调的朗读教学和兴趣盎然的表演活动结合起来，引导学生在兴趣中朗读，让学生人人动脑、动手、动口，从而有效激发学生朗读兴趣，丰富朗读形式，提高朗读能力，巩固朗读教学成果。而童话所特有的游戏精神，充分贴合了儿童的审美心理和审美需要。有时候给学生创设一个情境，这样更能让孩子成为故事的主人公、走进角色，更充分地理解故事。

如执部编版一下课文《小壁虎借尾巴》中，在孩子们读课文，理清脉络的同时，我也在黑板上张贴“河边、大树下、屋檐下”和“小鱼、老牛、燕子”的图片。结合本课教学目标中有明确的“学会读对话”的学习指向，我提出要求：孩子们，这是一篇有趣的童话故事，今天我们就要来演一演这个童话故事。孩子一听说演故事，第一反应就是自觉分配角色，熟悉文本语言。虽说是“熟悉语言”，但演一演的要求已经让它成为孩子内化语言的动力，关联故事整体性的需求。在孩子们熟悉文本语言后，我们一起试着为演读进行改编：
 蛇说：我要把你吃掉！（凶狠地追上去咬住小壁虎的尾巴。） 

【学生不自觉地拍手。】

小壁虎：“咦？是谁在咬我？救命啊！救命啊！”

（用力挣扎，挣断尾巴逃走了。）

小壁虎脱险了，但是它的尾巴却断了。

（做哭的动作）小壁虎：“没有尾巴多难看哪！向谁去借一条尾巴呢？”（做四处张望的动作）

【学生被小壁虎哭的样子逗得哈哈大笑】

小壁虎爬呀爬，爬到小河边，他看见小鱼摇着尾巴，在河里游来游去。
在上述的改编中，填补文本语言的空白点，将描述性的语言转变为人物对话，赋予静态的语言以鲜活的生命，用想象的方式关注神态，关注动作，再现文本故事内容。以后，即使在不表演的情况下，孩子们也会边读边把它们活化成有趣的符号，感受来自童话故事的情趣。
古人云：“纸上得来终觉浅，绝知此事要躬行”。演一演的方式给予童话阅读另一种解读：既顺应了儿童的天性，又适宜童话的特点，还能激发孩子学习语文的兴趣。活动中，孩子感悟故事情感变化，收获语言表达带来的自信。
（四）猜读——细节点播，前后关联，独自发现情趣
所谓猜读，根据已知的内容，猜测未知的内容。引导孩子插上想象的翅膀，推测未知的内容，提高阅读的兴趣。部编版中许多课文内容比较长，如让孩子一次性读完，可能是前读后忘，读完一遍并不知道故事到底讲了什么内容。因此，针对长篇的童话故事，我经常采用猜读的方式。

1、以课题为引子，猜内容激发兴趣
现代心理学之父皮亚杰认为：“所有智力方面的工作都要依赖于兴趣。”爱因斯坦说过：“兴趣是最好的老师。”部编版二上《雾在哪里》全文共有10小节，运用拟人的手法，将“雾”这一人们熟悉的自然现象，描述成小孩子和世界捉迷藏的童话故事。对于二年级的小朋友来说，朗读故事中长句长段存在很大的困难，部分孩子甚至读到一半就会索然无味。因此，猜谜语出示课题后，我就抛出大问题：

师：根据你平时的观察，你来猜猜看，雾都有可能去哪里呢？

生：我知道，去学校，去公园。

生：我来补充，去游乐场，可能还去海边，因为我幼儿园暑假里就去过海边。

生：还去大工厂，还有街上。

师：看来雾去过的地方还真不少呢！想看看课文中的雾娃娃去过哪儿了吗？

生齐（想）

师：那还不赶紧读读，雾去哪儿啦？都跟谁捉迷藏呢？

长课文很长，却因为加进自己的猜想，反而让阅读长篇童话故事变成一次有趣的验证猜想的“探险”。当孩子读到故事中所描述的内容与自己的猜想一致的时候，更会有一种莫名的成就感。对于激发孩子的朗读铺垫坚实的心理基础。

以语言为触点，猜内涵加深体会

猜读虽然鼓励学生奇思妙想，但猜读并不是所谓的“胡思乱想”，必须以原文的有关内容作为依据，作合理的推测。部编版二下童话故事《小马过河》说明遇事要自己动脑筋，想办法克服困难，找到答案。但在小马过河之前他在听老牛和松鼠建议时，小马有自己动脑筋吗？为引导学生能读出小马的没有主见，我们在朗读五至七段时，是这样的：
出示：“小马听了老牛的话，立刻跑到河边，准备趟过去。”

师：孩子们再读读，小马听了老牛的话后，是怎么做的？

生：跑到河边，趟过河。

师：找得真准！在这里还有一个重要的词语，特别能看出小马当时的样子？

生：立刻。因为小马自己不知道能不能过，所以听了老牛的话，就知道了。

生：我也觉得是立刻。

生：因为小马只听别人的话。

师：那你来猜猜这样的小马，听了松鼠的话后，又是什么样子的？

（生边猜边从文本中寻找）

借机出示：“小马连忙收住脚步，不知道怎么办才好。”

生：连忙收住脚步。

生：连忙和刚才的立刻一样。

师：对啦！猜得准，找得准。真是一只不爱......
生：动脑筋的小马。

紧扣童话故事内容，让猜想的根始终立在课文的中心主题之中，引导学学会到课文中找依据，抓住关键词句进行深入品读。在这样的过程中，学生不仅锻炼了思维能力，也学会了合理推测的方法，为更高层次的猜读做好准备。

3、以文本为情境，猜外延发创意表达

“最杰出的艺术本领就是想象”。儿童在阅读童话故事时，会有各种各样天马行空的想象。紧抓童话体裁特点，立足课堂主阵地，借助文本这个大情境，适当猜读文本内容的外延，引导孩子借助文本语言的规律，建立自我表达。在小组合作中，学会“借”四维，融合四维，达到创意表达。

部编版二下童话故事《蜘蛛开店》十分有趣，情节简单，内涵丰富。反复式的段落结构：按照蜘蛛想卖什么、写招牌、顾客是谁、结局怎样的顺序来叙述。课堂中我们读题猜内容，梳理情节，感知蜘蛛的形象特点，发现语言的规律。借助文本示意图，练习讲故事。这样一个合乎孩子特点的阅读流程，也给孩子创设一个童话情境，仿佛自己也是那只头脑简单的蜘蛛，卖了三次，可每次都是事与愿违。如果在这样的情境中，放飞自己的翅膀，还原原文内容，或想象，或语言，或联系生活继续猜读：假如蜘蛛没有逃回网上，结果会怎样？让想象行走于蜘蛛开店失败的教训中，表达产生于蜘蛛开店的方法中，思维活跃于蜘蛛卖商品的猜测中。在这样的猜读中，孩子们理解蜘蛛是因为思维、处事方式的简单才导致自讨苦吃，也纷纷提出现实中应该根据每种动物的特点来卖东西。
孩子们用猜读的方式自主发现：长篇童话故事的情节越发明朗，人物形象更加丰满。立足童话故事爱想象的特点，猜读犹如一双翅膀，带着他站得更高，看得更远。少一些限制，多一些引导，试着用自己这样的方式，站在孩子的角度激发他们独自发现故事中情趣！

三、展望未来：立足儿童，享受美好
“没有朗读的课只是一般的‘课’，它不是美的语文课。”部编版中出现许多长篇课文，童话故事最为典型。平时教学中既要做到关注文本特点，又要能借读的方式激发孩子阅读的兴趣，挖掘童话故事中情趣，我觉得还要注意以下几点：

（一）着眼文本，选取适合表演的最佳路径。基于单元目标，从语言、构段、主题出发，不抛弃基础词句积累的基础上，选择个人或小组编演的方式。

（二）联系生活，融入适合朗读的各项活动。校园生活里的趣味朗读不仅只在语文课堂，还应铺设到更多角落：家长开放日、童话节、艺术节等，只要适合孩子朗读的，都应给予指导。

情趣是童话的灵魂所在。它能带给儿童各种不同的情感体验——愉快、幸福、温暖，而这都源自“从儿童的角度出发，以儿童的眼睛去看，以儿童的心灵去体会”。所以，在童话作品的教学中，我们应该从儿童的立场出发，立足课堂，立足文本，以多种朗读的方式努力让学生走进童话，发现、挖掘、体验童话中的情趣，让每个学生心中都能拥有一个美好的童话世界。
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