如何找到“语用”训练点 凸显“语用”价值
           
  新课标明确告诉我们，学习语文的重点在于语言文字的运用。阅读教学中“语用”，既是阅读内化的语言、写法的模仿、迁移和创造，也是阅读中熔炼的情感态度价值观与认识的抒发与倾吐。因此，我们语文教师都应该深入解读文本，解读学生，从文本中寻找语言训练的切入点，有意识地培养学生语言文字运用的能力，让每一节的阅读课都是一节高效的“语用”型课堂。那么，该如何从各种文本中找到这些“语用”训练点，在课堂上引导学生学习运用，凸显“语用”价值呢？下面，我谈几点做法。
  一、依据年段的目标，找准“语用”训练点
  在新课标中，按不同的年段对学生的“语用”学习提出了不同的要求。如低段要着重引导学生练习用词的准确和句式的运用；中段要关注段落的结构和修辞方法的运用；高段则要引导学生从作者的表达方式、篇章的结构等方面展开学习。我们在选取“语用”训练点时，必须要依据各年级的目标，因为这样才能保证年段目标的有效落实。
  例如：在《义务教育语文课程标准（2011版）》中提到的中年级的阅读目标中，有这么一项内容：“能联系上下文，理解词句的意思，体会课文中关键词句表达情意的作用。”因此，我们在解读中年级的文本时，可以抓住课文中的关键词句作为语言训练点，引导学生阅读理解，并体会关键词、关键句对体现文章中心所起到的作用。例如：在教学《争吵》一课时，要指导学生联系上下文，理解重点词“嫉妒”的含义，慢慢体会到一对好朋友因“嫉妒”引发“争吵”，再重点引导学生找出描写主人公的心理活动的句子，联系上下文，结合生活实际，让学生感到课文写得真实具体，在情感上产生共鸣。由此，引导学生联系生活中遇到类似的事情，写出自己的想法、做法。
  二、根据单元的内容，找准“语用”训练点
  语文教材的每一篇课文的安排都有其编者的意图，有些课文有着典型的结构形式，如一些总分，首尾呼应，按一定顺序写等；有些课文是精巧生动的句式表达，是学生学习语言的范本，更是学生阅读、积累、仿写的极好资源；还有些课文别具一格的叙述描写，其深层的意思及表达效果也是有效促进学生言语能力提升的“语用”内容。而每一篇课文都是置身于一个单元中，在选择“语用”训练点的时候，我们可寻找它们的共同点。
  例如：S版本四年级下册第一组的教材反映的都是儿童生活，表现了儿童的特点，表达了儿童的思想，抒发儿童情感。这个单元是要求教师引导学生认真阅读课文，理解课文内容，感受人物形象，受到心灵启示。品味语言，留心课文对人物外貌、动作等方面的描写，领悟作者的一些表达方法。解读文本后，我们很容易看到，这些课文都有共性，就是对人物的外貌、动作、语言、心理活动作了细致入微的描写，语言生动形象。因此，教学这个单元的四篇课文时，我们可以这样处理：教学《钓鱼》时，应该重点引导学生学习作者通过典型事例表现人物特点的方法，在这个典型事例中，对人物心理活动描写特别细腻；教学《种子》时，就重点引导学生学会抓住人物语言、神态和动作的描写来写出人物的特点；教学《只拣儿童多处行》时，除了人物细节描写要引导外，还要引导学生学习作者既抓住群体又注意描写个体的写法，在描写人物和景物时，可穿插一些议论和抒情语句等描写的方法；到了习作训练时，我们就可以有意识地引导学生运用从这一个单元中所学到的写作手法。
  三、根据文本的特点，找准“语用”训练点
  教材中的每一个文本在谋篇布局、段落安排、构段方式等结构上都有其独特的特点。比如：《桂林山水》这篇课文就是从景物的不同特点谋篇布局的；《十六年前的回忆》一文运用了前后照应、首尾连贯的表达方法；教学时，我们可以根据每一个文本的结构特点，巧设“语用”训练点，进而培养学生的语言文字运用的能力。
  例如：《桂林山水》这篇课文，第2、3自然段结构相似，都是先采用对比写法，先写大海和西湖，与漓江水形成类比，接着运用排比、比喻等修辞手法，描写漓江水的特点，最后写行船感觉，侧面衬托漓江水的特点。这种围绕中心衬托强化的构段方式，让中心突出，行文又曲折有致。教学时，我就要引导学生掌握这种经典的构段方式。以第2自然段的教学为例，通过分层处理，引导学生逐层认识此段的构段方式，再小结点拔，再让学生想想你要写的是什么，它具有哪些特点，你要找哪些事物与它对比，等想好后，再动笔。这样的指导让学生既“得意”又“得言”。
  四、结合学情，找准“语用”训练点
  学生是教学活动的主体，学情分析是整个教学设计的出发点和归宿，课堂上的一切活动都是为学生服务的，让学生学会、会学、乐学是课堂教学的终极目标。在时下的语文课堂上，我们不难发现，每节课都或多或少有“语用”训练的痕迹，或模仿句式写话，或学习典型结构段落写法，或学习独特描写方法等。这些“语用”训练点是面向全体学生的，但面对不同的学生效果却大相径庭。此时作为教者，我们可以结合本班实际，根据不同学生的基础、经验为学生量体裁衣，将训练点细节化，如设为基础型、提高型、发展型三种层次的训练，体现自主选择、差异共享的特点，真正做到让学生有话可练。让学生在原有水平中得到提高。
 综上所述，我们语文教师只有明确年段目标、好好地利用文本，找准“语用”训练的切入点，结合学情，再配以精心的设计，就能慢慢培养学生运用语言的能力，从而提高语文素养。

精心选择语用点，让古诗词教学绽放语用精彩
              ——结合《秋思》教学谈语用点选择与训练
当语文教学的目标指向语言文字的运用和实践时，在语文教材中独占一隅之地的古诗词教学该如何落实语用呢？
翻开课程目标，可以看出《标准》对古诗词教学在每个阶段都有一定的建议，但这些建议大都围绕着“诵读”“积累”和“理解诗意”来要求的，而对于借助古诗词如何落实语用谈的很少；再看我们的古诗词课堂教学，也往往是围绕“读诗题、知诗人、解诗意、悟诗情”四个环节进行着串讲与理解，诗词凭借独特的韵律、凝练的词语、美好的意象传递丰富想象和情感的语用价值并没有得到关注与挖掘。如何才能唤醒古诗词的语用价值，让古诗词教学成为学生学习语言的最好平台呢？结合人教版五年级《秋思》这首诗，来谈一下如何选择语用教学点，引导学生学习诗词的表达方式，让古诗词教学绽放语用精彩。
1、抓诗眼，感古诗言语传神。
   “春风又绿江南岸”一个“绿”字经过了诗人多次尝试更换，最终确定，也正因为这个“绿”字激活了整首诗的意境，让江南无限风光在人们的想象中丰富而灵动。同样《游园不值》中第一句“应怜屐齿印苍苔”，最初诗人写的是“应嫌屐齿印苍苔”，随后才将“嫌”改成“怜”，而这个“怜”一下子就将诗人对春天景色的爱怜，对苍翠的青苔的喜爱表现了出来。古人讲究“炼”字，每个字的使用都是细细思考，字字斟酌，因此古诗词语言凝练而诗意丰盈，用字精准而传神。因此，教学时，我们要善于发现诗词中最经典、最传神的词句，引导学生细细品味，感受古诗词用字之精妙，学习古诗词遣词用字恰当、精准、生动的能力。
《秋思》这首词虽然只有简简单单28个字，但寓情于事，借助日常生活中的一个片断——寄家书时的思想活动和行动细节，异常真切细腻地表达了羁旅之人对家乡亲人的深切思念。尤其第一句中“洛阳城里见秋风”一个“见”可以看出诗人独具匠心所在：秋风是看不见的，诗人却独独用一个“见”字来描写秋风，让人立刻浮想联翩，眼前仿佛看到秋风过后秋日一片凄凉萧瑟的景象，整首诗凄凉孤独的基调也在这“见”中慢慢传递出来。这个“见”字不仅唤醒了人们对秋的想象，更彰显了诗人用词用字的精妙。教学时，教师要能够紧紧抓住诗中这些精妙用词，引导学生细细揣摩感，让学生在感悟中逐步建立语言使用的敏锐性。
为此，在教学中我抓住“见”字大做文章。首先让学生进行“换词感受”：秋风是看不见的，如果你是诗人，你会用什么词来替代“见”字呢？学生说可以用“看、吹、起、刮”等；接着我接着追问，为什么诗人单单用“见”呢？秋风过后，诗人都看到那些秋天的景色？哪些景色勾起诗人的思乡之情呢？在学生进行表达的过程中，我进一步引导让学生进行对比揣摩。感受到一个“见”字不仅描写出了秋风渐起，更描写出了秋风过后秋天的凄凉的景色。以有形的景来衬无形的思，循序渐进地引领孩子们探究、品味“见秋风”，让一个“见”字成为学生通往作者内心的桥梁，感悟诗人寂寞、思乡的情感，同时也感受诗人“一字见千愁”的语言运用特点。
2、 重想象，让思维与言语共生。
古诗词语言凝练，言简意丰，因此在古诗中藏着许多的“留白”处，教师要善于捕捉这些空白点，引导学生借助想象、联想进行补白，让留白处在学生的想象与描述中变得具体形象，不仅帮助学生更好理解古诗词，还为学生提供语言实践的契机，让学生学会表达得更具体。 《秋思》这首诗寓情于事，借助日常生活中的一个片断——寄家书时的思想活动和行动细节，表达了羁旅之人对家乡亲人的深切思念。诗中用一个“意万重”表达出诗人对家乡亲人的无限思念，那么诗人想念谁，他又在挂念什么？想与家乡的亲人说些什么呢？诗中都没有提到，教师可以抓住这个留白处引导学生进行想象补白。教学中我是这样引导学生的：诗中哪一个词最能表现出诗人写信时的复杂感情？（意万重）“意万重”是什么意思？你能换个词吗？诗人近十年都客居在外，那是多少个日日夜夜呀！年迈的父母，家中的妻儿，诗人只能将这深深的思念写在信中。他会在信中写些什么呢？请同学们拿起笔，将诗人心中想说的话写下来吧……
通过想象补白，学生慢慢走近了作者，体悟到诗人浓浓的思乡之情，笔尖流淌着诗人心中对亲人的千言万语，对“意万重”的感受越发真实与具体，同时通过想象补白，学生的思维和语言也得到了锻炼。
 抓住留白处进行想象补白是古诗教学常用的一种方法，这就要求教师要有一双慧眼，要能挖掘留白处的语用教学资源，巧妙设计，让学生的思维与语言借助“留白处”得到共生。
3、 炼改写，促综合语用提升。
改写是古诗词学习的重要手段，很多教师在古诗词教学中都进行过尝试，例如《黄鹤楼送孟浩然之广陵》就可以要求学生以“送”为主线进行改写，写一写相送时的情景；《寻隐者不遇》教学后也可以让学生想象诗人与小童的对话，在此基础上进行改写，再现当时的场景。改写不是对诗词意思的重复，而是学生在理解原诗词的基础上融入自己丰富的想象和细腻的构思，对古诗词意境进行还原与加工的语言实践过程，对学生综合语用能力是极大的锻炼和提高。在引导学生改写过程中，教师一要引导学生深入古诗，理解古诗，将自己放进古诗中；二要找出古诗表达的主线，围绕主线进行语言的丰富和拓展；三要善于为学生创设“写”的情境，引发学生的想象，促使学生最终改写成功，完成对古诗词内容与意境再创作。
教学完《秋思》后，为了帮助学生进行改写，我首先对整首诗进行了一次回顾，理出诗人的感情主线：这首诗虽然写了一个日常生活的片段，但诗中的每一句都让我们看到了到了诗人——？（浓浓的思想之情）。诗中有两个小环节最能表现诗人的这种思乡，分别是——？（写信、寄信）写信时的“意万重”让我们仿佛看到了诗人心中有千言万语，却不知从何说起；寄信时的“又开封”让我们体会到了诗人心中说不出的复杂感情。在学生明晰主线，抓住重点之后，我利用插图和音乐为学生创设情境，让学生们观察、想象，将这首诗改写成为一个小故事，因为有一定的引导与铺垫，诗中描绘的场景与诗人思乡之情很快就跃然纸上，在改写中，学生更深一步走近走进诗人的内心世界中，理解力、想象力、语言的重构能力都在不知不觉中得到提高。
    诗词是语言文学作品的精华，是高水平的语言表现形式，教学诗词不仅要关注“诗意”的串讲和诗词的背诵积累，更要关注诗词的语言特点和表达形式，深层次的挖掘古诗词的语用价值，引导学生揣摩感受诗词语言特点，尝试多方位实践运用，让古诗词成为学生语言实践的一方天地，绽放语用精彩。
 
【精彩教学片段】
——重想象，让思维与言语共生。
师：你能想象作者写家书时的情景吗？哪个词写出了作者写家书时的复杂感受？
生：意万重
师：“意万重”是什么意思？
生：想说的话有很多很多。
生：心里有很多事情想说。
师：诗人在家书中想说些什么呢？
  （生讨论交流）
生：想问父母身体是不是很好，让父母保重身体。
生：问兄弟姐妹好。
生：想问家里生活怎么样。
生：想说一说自己对家人的思念。
……
 （出示诗人简介）张籍一生坎坷，祖籍吴郡，自由因为家境不好，只好出来苦学、游历，此时寄居洛阳，已经近十年没有回过家乡，见秋风而思乡，只好写封家书寄托自己的思乡之情。
师：多少个日日夜夜，张籍都在思念家乡，思念亲人，却又没法见面，张籍只能把这深深的思念写在信中。他可能会给家中的谁写信呢？又会写些什么呢？
（课件出示）
张籍想对年迈的父母说：                        
张籍想对劳累的妻子说：                        
张籍想对年幼的孩子说：                        
张籍想对         说：                          
（学生进行练写，相机指导家书写作方式）
师：古时候由于交通不发达，家书是传递家人之间思念和感情的最重要方式，让我们看看张籍这封家书中都谢了什么呢？
（学生展示，互相评价）
师：虽然同学们写了很多，说了很多，但是不是将诗人心中想对家乡亲人说的话都说完了呢？
生：没有，说也说不完。
师：这家书比千万两黄金都还要贵重啊，所以诗人才会——
生：欲作家书意万重


